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RESUMEN

La investigacion ha tenido como propésito fundamential aplicar la propuesta de
estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes del 2do afio de Educacion Secundaria en el drea de Historia, Geografia y
Economia de la Instituciéon Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N° 88227 de Nuevo
Chimbote, en el afto 2009.

La muestra de estudio estuvo constituida por 68 alumnos distribuyéndose en dos
grupos; uno experimental y otro control. En la investigaciéon se ha utilizado el
método cuasi-experimental y para la recoleccion de datos se utilizd como
instrumento el pre test, test de proceso y el post test, luego se proceso la informacion
obteniendo los resultados siguientes: En el promedio del pre test del grupo
experimental fue (4.15) y de control (5.35) iniciando la investigacion en condiciones
similares, mientras en el post test los resultados del promedio del grupo
experimental fue de (16.71) y de control (6.24) obteniendo un avance pedagogica
de 1047 puntos respecto al grupo control; lo que mediante el nivel de significancia
de x=0.05 se demuestra que la aplicacién de la propuesta desarrolla las capacidades
de los alumnos del segundo afio de educacién secundaria en el 4rea de Historia,
Geografia y Economia de la Institucion Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N°
88227 por lo tanto se considera que la propuesta se debe tener en cuenta para la
orientaci6n del proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de educacion

secundaria.



ABSTRACT

The fesearch had as main purpose to implement the proposal of cognitive and
metacognitive strategies to develop the skills of the students of 2nd year of
secondary education in the area of History, Geography and Economy of the
Educational Institution "Pedro Pablo Atusparia" No. 88227 Nuevo Chimbote in
2009.

The study sample consisted of 68 students divided into two groups: one
experimental and one control. The research used quasi-experimental method and
data collection instrument was used as the pretest, test and post test process, then
process the information obtained the following results: The average pre test
experimental group was (4.15) and'control-(5.35) and-post test experimental group
was (16.71) and control (6.24) the results of the investigation was by the hypothesis
test with significance level of x = 0.05 thus showed that the implementation of the
proposal develops the abilities of students in the second year of secondary education
in the area of History, Geography and Economics of School "Pedro Pablo
Atusparia", No. 88227 is therefore considered the proposal should take into account

the orientation of the teaching-learning process of students in secondary education.
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1. INTRODUCCION'
1.5. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION
1.5.1. ANTECEDENTES:

En los albores de la Educacion del éiglo XXI y los cambios existentes
en el marco econémico rige la formacién de nuevos estudiantes
capaces de manejar y tratar la informacion existente en el mundo
fisico y virtual; es decir el nuevo hombre en el marco de la sociedad
de la informacion necesite una revolucién del pensamiento y de las
ideas. Esto repercute en la educacién a través de las tendencias
educativas, modelos pedagégicos y paradigmas educativos,
emergentes de la nueva sociedad que modifica el sistema tradicional
peruano en los diferentes niveles lo que ha causado un nuevo
problema, ya que los docentes se limitan s6lo al dictado de Is
contenidos en la clase y utilizan estrategias tradicionales ajenas a la
realidad socio-cultural de los estudiantes, lo cual no permite al alumno
ser analitico, critico y reflexivo. Los docentes en la actualidad,
tenemos la obligacién moral y académica de formar estudiantes
capacitados para enfrentarse al mundo cambiante, cumpliendo lo
estipulado en los lineamientos pedagdgicos y politicas educativas
vigentes, optimizando el rendimiento académico desarrollando sus
capacidades de los estudiantes en las diferentes areas curriculares; por
ello, se necesita formar alumnos acordes con la nueva sociedad, esta
tarea no es fécil, ya que los docentes tienen que utilizar diversas
estrategias de Ensefianza Aprendizaje, metodologias, recursos
didacticos, etc.; que promuevan y generen, nuevos conocimientos a
partir de aprendizajes significativos estratégicos y fitil para la vida.

Nuestra practica educativa local, no es ajena a esta realidad; en tal
sentido el presente proyecto de investigacion pretende desarrollar
mejoras en las capacidades de los estudiantes del nivel* secundario
tratando de adecuar, mejorar, concretizar lo previsto por el Disefio
Curricular ‘Nacional del EBR, propuesta por el Ministerio de

Educacién para las Instituciones Educativas.



En esta perspectiva las estrategias vienen a ser medios o vias del-
mensaje educativo que favorece la adquisicion de conocimientos y el
logro de capacidades.

Es por ello, en la necesidad de cambio, se imponen aquellas
estrategias que permitan el papel activo de los estudiantes en la
elaboracién o construccién de sus conocimientos y el desarrollo de
capacidades lo cual implica un aprendizaje significativo.

En el 4rea de CCSS, hoy denominado Historia, Geografia y Economia,
que ha sido modificada; cambiada de nombre por cada gobierno; esta
area en su ejecucion se desarrolla muchas veces de manera superficial,
por ello pretendemos desarrollar las capacidades de 4rea: Manejo de
Informacién, Comprension Espacio Temporal, Juicio critico;
utilizando estrategias cognitivas y metacognitivas proponiendo a que
el estudiante sea capaz de reflexionar y construir sus propios
conocimientos que le permitan desenvolverse eficiente y eficazmente
dentro de la sociedad respondiendo a las exigencias de la misma.

Con el fin de contribuir con las estrategias cognitivas vy
metacognitivas para el desarrollo de capacidades que es de gran
utilidad para los docentes de la institucion, se pretende que el
estudiante sea un ser activo y que contribuya al reforzamiento de su
creatividad que muchas veces son reprimidos por malas estrategias.
Respecto a nuestro proyecto de investigacion casi nos hemos hallado
trabajos que se relacionen de manera especifica.

Entre las investigaciones que tienen un acercamiento con nuestro
proyecto tenemos:

COLMENAREZ, Edgar J. En su trabajo de investigacién: Descripcién
de las estrategias cognitivas y metacognitivas que utilizan los tesistas en
el desarrollo del trabajo de grado en el postgrado de la upel Maracay.
Concluye que los resultados obtenidos evidenciaron que los tesistas
utilizaron estrategias cognitivas y metacognitivas para realizar las
actividades en las diferentes fases y subfases del desarrollo del trabajo
de grado, sin embargo, las medias de las frecuencias de utilizacién de
estas estrategias fue baja, lo cual demostré que los tesistas, de acuerdo a

su estructura cognitiva y la actividad a desarrollar, utilizaron solamente
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las estrategias mas adecuadas las cuales les permitieron realizar de
manera efectiva las actividades planteadas. A si mismo CHROBAK,
Ricardo en su trabajo de investigacion La Metacognicion y las
herramientas didacticas (Revista Signos, 2005) concluye que aplicando
estas dos herramientas ayudamos a todos los estudiantes en su tarea de
aprender a aprender (metacognicion) y a superar las rupturas
epistemoldgicas (constructivismo). Cuando los docentes, en el marco de
la educacion, las utilizan en el desarrollo y evaluacion (tanto los mapas
conceptuales como la UVE pueden ser utilizados como herramientas de
evaluacién, ver: Novak, J. D. & D. B. Gowin, 1986) de sus cursos, estas
ventajas se potencian, resultando las herramienta metacognitivas
descriptas en este trabajo fieles mecanismos de autoevaluacion para los
alumnos, que progresan enriqueciendo su autonomia y eficiencia en sus
procesos de construccion de conocimientos, siendo capaces de:
e Detectar los cambios que tienen lugar en su estructura cognitiva en un
cierto periodo de tiempo (antes y después de la instruccion).
o Cuantificar los resultados del-avance de sus aprendizajes.
e Aspirar al logro de aprendizajes significativos, que contribuyen a
mejorar su autoestima, al sentirse duefios de sus propios conocimientos.
o Desistir de las practicas comunes que llevan al aprendizaje mecénico.
Por otro lado NEIRA, Alberto(2001), en su trabajo de suficiencia
profesional en este antecedente de estudio de investigacién con
estrategias cognitivas, sobre la influencia de la infografia en la
Construccién del Discurso Periodistico en el Periodismo Digital; cuyo
propdsito fue facilitar la comprension de la inmensa informacion.
Concluye que la infografia es una técnica histérica que consiste en la
combinaciéon de textos e imdgenes, para hacer los mensajes mads
llamativos, entendibles y dindmicos que perinita facilitar la comprensién
y capacitacion del mensaje informativo; como se puede deducir Ia
infografia es una estrategia cognitivo que es relevante en el drea de la
especialidad de Historia, Geografia y Economia. También corrobora
MINERVINI, Mariana (2005), en su investigacion aplicé la infografia

como recurso did4ctico, su propésito fue brindar renovados recursos a la
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practica educativa a través de implementacion de la infografia como
recurso didéctico. Para ello se realiz6 una experiencia en colegios de
Nivel Medio Coérdova en Argentina. Se trabajé con dos grupos de
alumnos: al primero se le present6 una temética compleja a través de la
implementacién de infografias y al segundo se le expuso la misma
tematica con la ausencia de esta herramienta. Esto permitié determinar en
qué medida los graficos informativos son una herramienta que impacta
en las formas de acceso y de apropiacion del conocimiento y de qué
manera sirven como un recurso educativo ante la imperante cultura visual
que rodea a los adolescentes.

En relacién a infografia como recurso de uso periodistico se ha venido
desarrollando en algunos diarios nacionales, tales como el Comercio,
la Republica, entre otros; de una manera objetiva y cotidiana.
Asimismo la observamos en los libros de cultura general, que
promueve en sus ventas entre ellas Ciencias Sociales, las cuales se
presentan de manera did4ctica.

En tal sentido se puede seiialar que existen trabajos similares al
presente que pretenden mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje

en el 4rea de Historia, Geografia Y Economia.

1.5:2. JUSTIFICACION:

El presente proyecto de investigacién se justifico) porque nos hace falta

mejorar los niveles de conocimiento y aplicacion de estrategias

cognitivas y metacognitivas que permitan el desarrollo de capacidades en

el drea de Historia, Geografia y Economia, para el logro de nuevos

aprendizajes. En nuestra experiencia en las practicas pre-profesionales

realizados; hemos podido observar el poco uso de estrategias cognitivas y

probablemente el desconocimiento de estrategias metacognitivas.

En tal sentido el estudio de la investigacion se justifica por las siguientes

razones:

1) Contribuye con nuevos conocimientos respecto a la elaboracion de
estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de

capacidades.
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2) Nos permite conocer y obtener informacion vilida sobre el desarrollo
de las capacidades en el area de Historia, Geografia y Economia.

3) Permite promover la gestion del conocimiento en los estudiantes
mediante el desarrollo de las capacidades en el 4rea Historia,
Geografia y Economia.

4) Aporta con una nueva fuente de informacién vélida para futuras

investigaciones en el 4rea de Historia, Geografia y Economia.

1.2. ENUNCIADO DEL PROBLEMA:
(En qué medida la utilizacién de la propuesta; estrategias cognitivas y
metacognitivas desarrolla las capacidades de los estudiantes del 2do afio de
Educacién Secundaria en el drea de Historia, Geografia y Economia de la
Instituciéon Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N° 88227 de Nuevo Chimbote,

en el afio 2009?

1.3. OBJETIVOS:
1.3.1. Objetivo General:

Determinar que la utilizacion de la propuesta de estrategias cognitivas y

metacognitivas desarrolla las capacidades en los alumnos del 2do afio de

educacion secundaria en el drea de Historia, Geografia y Economia de la

Institucién Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N° 88227 de Nuevo

Chimbote, en el-afio 2009:

1.3.2. Objetivos Especificos:

1) Sistematizar la informacién teérica y practica sobre estrategias
cognitivas y metacognitivas.

2) Identificar el nivel de capacidades de los alumnos del 2do afio en el
drea de Historia, Geografia y Economia.

3) Disefiar una propuesta en base a estrategias cognitivas y
metacognitivas para desarrollar las capacidades de los estudiantes del
2do afio de secundaria en el 4rea de Historia, Geografia y Economia.

4) Utilizar la propuesta en base a estrategias cognitivas y metacognitivas
para desarrollar las capacidades de los estudiantes del 2do afio en el

area de Historia, Geografia y Economia.
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5) Demostrar que la utilizacion de la propuesta de estrategias cognitivas
y metacognitivas desarrolla las capacidades de los estudiantes del 2do

afio en el 4rea de Historia, Geografia y Economia.

1.4. HIPOTESIS DE INVESTIGACION:
La Propuesta de Estrategias cognitivas y metacognitivas desarrolla
significativamente las capacidades de los estudiantes del 2do afio de Educacion
Secundaria en el 4rea de Historia, Geografia y Economia de la Institucion
Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N° 88227 de Nuevo Chimbote, en el afio
2009.

14



II. MARCO CONCEPTUAL Y MARCO TEORICO

2.1. Marco conceptual
2.1.1.Educacién
Es un proceso personal y social que forma al sujeto de manera integral y
armoénica, mediante la adquisicion de capacidades intelectuales,
actitudes, comportamientos, etc. y que se desarrollaran con el ejercicio

(adquisicion de experiencias).

2.1.2.Estrategia
Es un conjunto de procedimientos y procesos de construccion de
representaciones personales significativas con la finalidad de receptuar y

procesar aprendizajes permanentes.

2.1.3. Aprendizaje
Es una actividad personal y permanente en base a esquemas mentales y

capacidades inherentes.

2.1.4. Estrategia De Aprendizaje
Conjunto de actividades mentales y afectivas, debidamente secuenciadas
para planificar, organizar y ejecutar aprendizajes, son las promotoras de
la construcciéon del aprendizaje en el educando, plasmando su sello

diferencial y sus conocimientos adquiridos.

2.1.5.Estrategia De Enseiianza
Son los procedimientos o recursos utilizados por el docente con la
finalidad de promover e influir en la adquisiciéon de aprendizajes
significativos en los educandos; suministrando asi condiciones adecuados

para la realizacion de este Gltimo.
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2.1.6.Mapa Mental
BUZAN, Tony (1996:p.69), Es una expresién del pensamiento
irradiante y por lo tanto, una funcién natural de la mente humana. El
mapa mental permite desarrollar capacidades asociativas que nuestro
cerebro realiza y que cada estudiante posee y plasma cada vez que

realizan trabajo intelectual.

2.1.7.Mapa Conceptual
NOVAK, Joseph y D. GOWIN (1988:p.19), Sefiala que es una
estrategia, que ayuda a los estudiantes a aprender y para ayudar en la
conexién de los conocimientos previos con los nuevos conocimientos,
logrando la incorporacion de un conocimiento mas completo,

sistemdtico pero no definitivo.

2.1.8. Infografia. _
Revista - diario comercio (2001:p. 17), Es una disciplina que une
diseflo, ilustracion y periodismo. En donde la tarea del infografista es
dominar las tres técnicas a fin de ofrecer al lector un trabajo ptimo y
entendible. Es una manifestacién sintética y esencial de la informacién

de manera did4ctica.

2.1.9. Mapa semantico
El mapa seméntico es un estrategia de representacién grafica utilizada
fundamentalmente para la sintesis conceptual de textos, ya que ayuda a

ver la relacion entre palabras y juicios

2.1.10. Cuadros sinépticos.
Un cuadro sinéptico es una forma de organizar graficos e ideas o
textos ampliamente utilizados como recursos instruccionales y se
definen como representaciones visuales que comunican la estructura

l6gica del material educativo.
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2.1.11. El diagrama de arbol problema.

Se puede utilizar, tanto el cddigo verbal como el grafico en su
construccion. Representa el modelo causal con la cual interpretamos o
nos explicamos la realidad (problema definido) para buscar una
explicacion, alternativa de solucién o modificarla. Su orden de abajo

hacia arriba: causas — tema central — efectos.

2.1.12, Linea de tiempo

2.1.13;

2.1.14.

2.1.15.

La linea es un reciento didictico que se usa desde tiempos muy
antiguos, y que ayuda al estudiante a construir las nociones del-
espacio, tiempo y ubicar los diferentes acontecimientos y sucesos que

se dieron.

Evaluacién De Aprendizaje
Es un proceso de control y monitoreo de los aprendizajes, con el
proposito de tomar decisiones reflexivas y reajustar este proceso, para

mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Rendimiento académico.
Es la manifestacion del nivel de logro de las capacidades asignadas,
como resultado de su participacion en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Indicadores.

Los indicadores sin enunciados que describen conductas, sefiales o
manifestaciones que evidencian con claridad los aprendizajes de los
estudiantes con respecto a una capacidad o actitud en el, caso de las
capacidades de area los indicadores se originan en la articulacién de las
capacidades especificas y los contenidos basicos mientras en el caso de las
actitudes los indicadores son los comportamientos observables que lo

evidencian. (Ramirez Bertha. Pag.342.2006)
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2.1.16. Capacidad.
Castillo las define como “el potencial de partida que posee cada alumno y
que es necesario estimular, desarrollar y actualizar para convertirlo en
competencia; desarrollandose de una manera contextualizada, desde unas
materias concretas, en unos cursos concretos, en un tiempo y lugar

determinado y con la participacién activa del sujeto en las misma”
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2.2 MARCO TEORICO
2.2.1. EDUCACION:
a) Concepto:
Deriva de dos voces latinas: educare que significa: criar, nutrir, alimentar; es
un proceso que va de fuera hacia adentro. ,
La educaci6n es un proceso que va de fuera hacia adentro, como ocurre con
la accion del maestro sobre el alumno; pero también es un proceso inverso,
por cuanto se dan procesos de maduracién, de crecimiento que son
condicionantes de la educacién. ROSA, Elias (2000: p.46-47)
Considerado recientemente como: “la formacion integral y armoénica del
sujeto de la educacion”.
La educacién en el fondo es autoeducacién y la ensefianza tiene una
influencia relativa frente a la naturaleza subjetiva del aprendizaje, y que
todo influjo externo, de parte del docente o del ambiente no tiene otra razén
de ser que el suministro material y los condiciones adecuadas para la libre y
plena realizacion del desarrollo personal.
A nuestro parecer la Educacién es un proceso reflexivo, sociocultural y
permanente, que tiene como fin la realizacion integral del ser humano; que
coadyuva a la transformacion de la sociedad. En ese proceso, cada
sociedad o grupo asimila a sus miembros sobre la base de su realidad
cultural: reglas, valores, ideologia, tradiciones, proyectos, conocimientos y
formas de conocer; y de su condicién como ser educable para integrarse y
aportar creativa e innovadoramente al desarrollo de dicha sociedad.
Finalmente, la educacidon se entiende como un proceso permanente de
asimilacién de conocimientos, que se inicia en el momento en que tenemos
percepcion y aptitudes para aprender y que mediante la informacion-
comunicacién, que se desarrolla durante toda nuestra vida aprendemos

constantemente.

b) Fines de la Educacién:
Los fines de la educacion son proporcionar a hombres y mujeres un minimo
de habilidades que necesitan y que les asegure una capacitacién laboral que
les permita abastecer sus necesidades; despertar interés y gusto por el

conocimiento; hacerlos capaces de criticar; ponerlos en contacto con las
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realizaciones culturales y morales de la humanidad- y ensefiarles a

apreciarlas.
LUZURIAGA citado en CAPELLA, Jorge (1989: p.186) nos precisa los

siguientes fines que a mi parecer son pertinentes:

Fin politico.- Que constituye la primera finalidad- asignada
historicamente a la educacion, entendida esta finalidad no como la visién
parcial de los partidos politicos sino como la concepcién mas amplia de
la vida publica y del Estado.

Fin social.- Que tiene por objeto preparar al hombre para una eficiente
convivencia humana. El ser humano es social por naturaleza y por
destino y el propdsito de la educacién es ayudarlo a realizarse como tal.
Fin cultural.- Que consiste introducir al sujeto en el mundo de la cultura.
La cultura debe transmitirse de una generacion a otra para que no se
pierda en cada generacién que nace.

Fin individual.- Que propone llevar al hombre a su méxima plenitud; la
educacion aspira a su maximo desarrollo del ser humano, es decir a
convertir al individuo en persona.

Fin vital.- Que se dirige a la vida total del ser humano y trata de
encaminarla, acrecentarla o facilitarla en todas sus manifestaciones. La
educacion vital comprende tanto el aspecto bioldgico como el espiritual,
no solo en la vida individual sino de la social:

Pero el fin principal fin de la educacién es formar un hombre capaz de
vivir plenamente, de disfrutar y crear, de trascender el aqui y el ahora; no
es posible educarlo en y para la repeticion: se requiere, por el contrario,
auspiciar su actividad -y su independencia critica y creativa. Se necesita
desarrollar sus sentimientos y valores, su actuacion transformadora, asi
como desarrollar su autonomia personal (moral e intélectual) y social.
FERRERO, Ramén (2003: p. 25)
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¢) Principios:

ROSA, Elias (2000: pp.57-68), menciona los siguientes:

c.1) Principio de la educabilidad:
Todo ser humano, es susceptible de ser educado, avanzando a su propio
ritmo y dentro de marco de sus condiciones personales y ambientales.

¢.2) Principio de la individualizacién:
Existen rasgos que tipifican unos hombres respecto a otros, como
intereses vocacionales, preferencias valorativas, etc., que hacen que
cada hombre posea un perfil-sui géneris, de tal modo que podemos
afirmar que no hay 2 personas idénticas. De igual manera, tampoco hay
dos alumnos idénticos, hay diferencias individuales que requieren de un
tratamiento didéctico diferente.

¢.3) Principio de la socializacién:
La vivencia de nosotros se opera a lo largo de un proceso de
socializacién que incorpora al sujeto a la cultura, mediante su
participacion directa en los quehaceres de la sociedad y a través de su
paso por la escuela.
La escuela es uno de los agentes del proceso de socializacién para el
desarrollo del futuro ciudadano. |

c.4) Principio de la actividad:
“Se aprende haciendo”. La actividad en el proceso educativo se va
complejizando a medida que crecen y maduran los alumnos y progresan
en sus grados de estudio, siendo el trabajo una forma posterior de
actividad.

¢.5) Principio de la intuicion:
“La intuici6n es la base de la instruccion, ensefiar las cosas por las
cosas mismas”. Hablar de intuicion se refiere a la intuicion sensible, a
los conocimientos logrados a través de los sentidos.

¢.6) Principio del juego:
El juego se considera como el medio de preparacién para las
actividades propias de la vida adulta, al desempefiar roles en la practica
de los juegos, una oportunidad para estimular el desarrollo organico y

psicoldgico de los nifios, etc.
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2.2.2.

¢.7) Principio de la creatividad:
El gjercicio de la creatividad no es privativo del campo del arte, sino
que debe aplicarse en todas las actividades y en cada una de las
asignaturas o areas. Estimular el pensamiento divergente, para tratar de
formular varias alternativas de solucién.

¢.8) Principio de la criticidad:
La educaciéon de la capacidad critica, analitica, cuestionadora debe
ejercitarse a través de las diferentes asignaturas o 4reas y oportunidades
de aprendizaje y no dar paso a la pereza mentaly falta de flexibilidad' y
fluidez.

¢.9) Principio de la cooperacion:
El empleo de la dindmica grupal tiene un trasfondo ético, humano. El
trabajo grupal desarrolla sentimientos sociales, la solidaridad, el
altruismo.

¢.10) Principio de la adecuacion:
Debe respetarse y adecuarse a la realidad psicofisica de los educandos a
su condicién social; a la realidad de la localidad; zona, regi6n y pafs.

c.11) Principio de la calidad total:

Este principio establece que, toda accién educativa, todo servicio
educativa, deben ser necesariamente buenos sino dejan de ser

educativos.

ENSENANZA:

a) Concepto:
Viene de ensefiar (latin Insigne), que quiere decir dos lecciones sobre lo
que mas ignoran. Sin embargo en didactica la ensefianza de proporcionar
circunstancias para que el alumno aprenda, la accién del maestro puede
ser directa como en el curso de una clase en el aula o indirecta cuando se
orienta el alumno para que investigue o estudio por su cuenta. Asi la
ensefianza presupone una accion directa del maestro sobre el aprendizaje
del alumno. En otras palabras ensefianza es cualquier forma en que el
maestro orienta al aprendizaje de sus alumnos “Enseifiar es dirigir con

técnicas apropiadas el proceso de aprendizaje de los alumnos en una
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asignatura determinada”, en conclusién enseiiar es dirigir técnicamente y

lograr el aprendizaje de los alumnos (Aliaga; 1995, Pag. 33-34).

Alberto, et.al. Consultores del Ministerio de Educacién 2002; manifiestan

que la ensefianza es una funcion de los docentes que consiste

principalmente en crear un clima de confianza y motivacién para el
aprendizaje y proveer los medios necesarios para que los alumnos
desplieguen sus potencialidades. La ensefianza se concreta en el conjunto
de ayudas que el profesor ofrece a los estudiantes en el proceso personal
de construccion de sus aprendizajes. En esta perspectiva el profesor actia
como un mediador afectivo y cognitivo del proceso de aprendizaje.

b) Caracteristicas:

Segiin Gastén Maria (1992, Pig.30); manifiesta que deacuerdo a las

diferentes definiciones de ensefianza podemos mencionar algunas

caracteristicas:

1. Es Sistémica, por que usa un conjunto de procesos para convertir los
saberes externos en saberes internos, es decir, se vale de mecanismos
para interiorizar los conocimientos como técnicas, métodos, medios y
materiales educativos apropiados para que de esta manera el alumno
pueda interiorizar los nuevos conocimientos.

2. Es Interactiva, debido a los educandos construyen sus propios
aprendizajes en relacién con su contexto educativo.

3. Es Afectiva, porque dentro de un clima de confianza, bastante
motivador, los alumnos podrin- poner en practica todas sus
potencialidades.

4. Es Formativa, debido a que mediante la adquisicion e interiorizacién
de nuevos conocimientos, los alumnos van a vivir nuevas experiencias

que les permitirdn modificar su estructura cognitiva.

2.2.3. APRENDIZAJE:
a) Concepto:
Antén (1999, p.25), define al aprendizaje como un proceso de modificacion
interna, con cambios no s6lo cuantitativos sino cualitativos. Se produce

como resultado de un proceso interactivo entre la informacién que procede

23



del medio y un sujeto activo, que en el caso humano tiene un caricter

claramente intencional.

Diaz (1998), cita a David Ausubel, quien propone que el aprendizaje
implica una actividad reestructuracion de las percepciones. Ideas, conceptos
y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Podriamos
caracterizar a su enfoque como constructivitas; es decir, el aprendizaje no es
una asimilacién pasiva de informacién literal, el sujeto la transforma y
estructura ¢ interacciona, o sea, los materiales de estudio y la informacién
exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas de conocimiento

previo y las caracteristicas personales del aprendizaje.

Alberco et. Al. Consultores del Ministerio de Educacién (2002, p. 8-9)
considera que el aprendizaje es una actividad de construccién personal de
representaciones significativas de un objeto o de una situacion de la
realidad, que se desarrolla como producto de la actividad del sujeto en ella.

1 as personas construyen sus conocimientos cuando estan en interaccion con
su medio sociocultural y natural, a partir de sus conocimientos previos. La
actividad mental  constructiva, generadora de significados y sentido, se
aplica a los saberes preexistentes, socialmente construidos y culturalmente
organizados. Esta actividad no es suficiente para que el sentido y el
significado que construyen los alumnos y las alumnas sean compatibles con
saberes culturales ya elaborados que se expresan en los contenidos

curriculares y requieren, por ello, la intervencién mediadora del docente.

b) Tipes de aprendizaje:
b.1) Aprendizaje memoristico:
ULIBER,; Benito (2000:pp. 19-20), sefiala que es un proceso que exige
repetir la informacion de una manera exacta, constante y permanente
para evitar el olvido y, por lo mismo, no acepta niveles intermedios. Es
mas efectivo cuantas mas repeticiones cortas se realcen y estd en
funcién de la informacién y del alumno.
En lo relativo a la informaci6n, depende de su cantidad y del grado de

organizacion que presente. Se entiende que a mayor cantidad de

24



informacién, el aprendizaje memoristico es menor, y, por lo contrario, a

mayor grado de organizacién de la informacion, sera también mayor lo

aprendido.

Entre los recursos que se utilizan para facilitar la memorizacioén

podemos citar:

* Repeticiones

* Asociacion de ideas

* Organizacion de datos

=Ubicacién del contexto.

Si estos elementos son familiares para el alumno, el recuerdo serd

mayor.

b.2) Aprendizaje significativo:

i Definiciones:-
Presentamos las siguientes definiciones de diferentes autores:
Concepto acufiado por David Paul Ausubel con la intencién de
superar tanto los limites de la ensefianza tradicional, como el exceso
de actividad-que se derivaba-de las corrientes a favor del aprendizaje -
por descubrimiento, el cual impedia en ocasiones la asimilacién de
nuevos contenidos.
ULIBER, Benito (2000:p.6), refiere que es la acumulacion de
conocimientos nuevos a ideas previas, asignindoles un significado
propio a través de las actividades por descubrimientos y de
actividades por exposicion.
ROMAN, Martiniano, (1999: p.134), sefiala que el aprendizaje
significativo unas veces se construye al relacionar los conceptos
nuevos con los conceptos que se poseen y otras al relacionar los
conceptos nuevos con la experiencia que ya se tiene.
AUSUBEL (1973) citado en CAPELLA, Jorge (1999: p. 168), nos
explica que hay aprendizaje significativo cuando la nueva
informacién “puede relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial,
no al pie de la letra, con lo que el alumno ya sabe”, de esta manera,
el alumno construye su propio conocimiento y, ademds estd

interesado y decidido a aprender.
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El aprendizaje significativo esta relacionado con la comprensién de
la estructura de la unidad temética de trabajo que el alumno

adquiere.

El grado o nivel o atribucién del significado estd determinado por la
calidad, diferenciacion y coordinacién de los esquemas de
conocimiento que poseemos y por su pertinencia y relevancia para
establecer vinculos con la nueva informacion presentada.
En el aprendizaje significativo, la nueva informacién se incorpora de
forma sustantiva, no arbitraria, a la estructura cognitiva del alumno.
Para que este proceso se cumpla se requiere lo siguiente:
eQue el material sea potencialmente significativo, es decir, que
permite establecer una relacién sustantiva con conocimientos e
ideas ya existentes.
eQue el alumno o estudiante tenga disposicion e interés por
dedicarse a un aprendizaje en el que intenta dar un sentido a lo que
aprende.
Fases de aprendizaje significativo:
DIAZ, Frida (1999:pp.25-26), presenta las siguientes fases de
aprendizaje significativo:
¢ Fase inicial-de aprendizaje:
Hechos o partes de informacion que estan aislados
conceptualmente.
Memoriza hechos y usa esquemas preexistentes (aprendizaje por
acumulacion).
El procesamiento es global:
- Escaso conocimiento especifico del dominio.
- Uso de estrategias generales independientes del dominio.
- Uso de conocimientos de otro dominio.
- La informacion adquirida es concreta y vinculada al contexto
especifico; uso de estrategias de aprendizaje.
- Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la

informacion.
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El aprendiz va construyendo un panorama del material que va
aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico, establece
analogfas para representarse ese nuevo dominio, construye
suposiciones basadas en experiencias previas, etc.

¢ Fase intermedia de aprendizaje:
El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las
partes aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos,
sobre el material. Se va realizando de manera paulatina un
procesamiento mas profundo de material.
El conocimiento llega a ser abstracto, es decir, menor dependiente
del contexto donde originalmente fue adquirido.
Es posible el empleo de estrategias elaborativas y organizativas
tales como: mapas mentales, conceptuales e infografia, donde se

requiere la informacién a aprender.

¢ Fase Terminal del aprendizaje:
Los conocimientos que comenzaron hacer elaborados en
esquemas o mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar
mas integrado y a funcionar con mayor autonomia.
El aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente
consiste en: a) la acumulacién de informacién a los esquemas
preexistentes y b) aparicién progresiva de interrelaciones de alto
nivel en los esquemas.
iii, Tipos de aprendizaje significativo:
CAPELLA, Jorge (1999:pp.170-171), menciona las siguientes:
¢ Aprendizaje de representaciones. Se trata de aprender lo que
significan las palabras aisladas o los simbolos. Ausubel dice qué
significa aprender los simbolos particulares que representan o son
significativamente equivalentes a los referentes especificos.
¢ Aprendizaje de conceptos. Los conceptos también representan
simbolos y palabras individuales, pero hay un mayor grado de

abstraccion en funcién de unos atributos de criterio comunes. La
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formacién de conceptos a partir de las experiencias concretas,
similar al aprendizaje de representaciones.

¢ Aprendizaje de proposiciones.- Consiste en captar el significado
de nuevas ideas expresadas en forma de proposiciones, es decir,
expresadas en una frase u oracion que contiene varios conceptos.

iv. Procesos de asimilacion del aprendizaje significativo:

Al respecto CAPELLA, Jorge (1999: pp.172-173), nos sefiala que el

proceso de asimilacion se lleva a cabo mediante tres modalidades

diferentes:

e Aprendizaje subordinado. En esta modalidad, la nueva idea o
concepto se halla jerdrquicamente subordinado a otra existente en
la estructura cognitiva de quien aprende. El aprendizaje se efectia
cuando las nuevas ideas se relacionan subordinadamente con ideas
relevantes (inclusores) de mayor nivel de abstraccién, generalidad
e inclusividad.

e Aprendizaje supraordenado. Tiene un proceso inverso al
subordinado o proceso de diferenciacion progresiva, en el que los
conceptos  relevantes (inclusores), existentes en la estructura
cognitiva tienen menor grado de abstraccion, generalidad e
inclusividad que los nuevos por aprender. Con la informacion
adquirida, los conceptos ya existentes se reorganizan y adquieren
nuevo significado.

¢ Aprendizaje combinatorio. Consiste en la relacién, de una forma
general de nuevos conceptos con la estructura cognitiva ya
existentes, pero sin producirse la inclusién (subordinacién o
supraordenacion). Se apoya en la bisqueda de elementos comunes
entre las ideas, pero sin establecer relacion de supra o

subordinacion.

b.3) Aprendizaje cooperativo:
El estudio de la dinamica real, en términos de las interacciones que
ocurren entre el docente y el alumno y entre los propios alumnos. El

concepto de interaccién educativa “evoca situaciones en la que los
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b.4)

b.5)

b.6)

protagonistas actlan simultdnea y reciprocamente en un contexto
determinado, en torno a una tarea o un contenido de aprendizaje, con
el fin de lograr unos objetivos mas o menos definidos”. COLL y
SOLE (1990) citados en DIAZ, Frida (1999: p.51)

Se afirma asimismo que el rol central del docente es el de actuar como
mediador o intermediario entre los contenidos del aprendizaje y la
actividad constructivista que despliega los alumnos para asimilarlos.
DIAZ, Frida (1999: p.51)

La ensefianza puede ser descrita como un proceso continuo de
negociacién de significados, de establecimiento de contextos mentales
compartidos, fruto y plataforma a la vez de este proceso de
negociaciéon. COLL y SOLE, (1990) citados en DiAZ, Frida
(1999: p.52

Aprendizaje receptivo:

El alumno recibe el contenido que ha de internalizar, sobre todo por la
explicacion  del profesor, el material impreso, la informacion
audiovisual, los ordenadores. Estd de ordinario centrado en
contenidos, considerados como formas de saber. ROMAN, Martiniano
(1999:p.133)

Aprendizaje por descubrimiento:

El alumno debe descubrir el material por si mismo, antes de
incorporarlo a su estructura cognitiva. Este aprendizaje por
descubrimiento puede ser guiado o tutorado por el profesor o
auténomo. Este tipo de aprendizaje estd centrado sobre todo en
métodos, entendidos como formas de hacer. (IBIDEM)

El aprendizaje innovador :

El rasgo basico del aprendizaje innovador es la anticipacién, que se
entiende mejor al contrastarla con la adaptacién qlie implica que los
seres humanos s6lo pueden reaccionar ante nuevos cambios
producidos en un entorno dado, apresurdindose a hacer frente a
mutaciones incontrolables. CAPELLA, Jorge (1999: p.22)
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b.7) Aprendizaje socializado:

VIGOSTKY citado en ROMAN, Martiniano (1999: p.77) afirma que
“el aprendizaje humano presupone un cardcter social especifico y un
proceso por el cual los nifios se introducen, al desarrollarse, en la vida
intelectual de aquellos que les rodean”.

En el contexto diremos que la inteligencia es un producto social. Las
personas que rodean al nifio no son sujetos pasivos en su desarrollo.
De este modo el desarrollo potencial es el conjunto de actividades
cognitivas que el nifio es capaz de realizar con la ayuda y colaboracién
de las personas que le rodean. Y Vigostky de una manera més
concreta lo denomina zona de desarrollo potencial.

Pero este proceso de mediacién socio-cultural posibilita el aprendizaje
cognitivo: de conceptos, principios, hechos y valores y actitudes
sociales que tratan de asimilarse y convertirse en individuales. El
profesor, desde esta perspectiva, adquiere una nueva dimension; se
convierte en mediador de la cultura social para facilitar su asimilacion
por parte del sujeto. Es en esta medicion donde el aprendiz, desarrolla
capacidades, destrezas, valores y actitudes, mejorando su inteligencia,
entendida como conjunto de capacidades y su afectividad, entendida
como la tonalidad afectiva de la personalidad, al interiorizar valores y

actitudes.

2.2.4. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
a) Definicion:

DIAZ, Frida (1999: p.69) seiiala que las “ayudas” que se proporcionan al
aprendiz pretenden facilitar intencionalmente un procedimiento mas
profundo de la informacion nueva, y son planeadas por el docente, el
planificador, el disefiador de materiales por lo que constituyen estrategias
de ensefianza. De este modo podriamos definir a las estrategias de
ensefianza como los procedimientos o recursos utilizados por el agente de
ensefianza para promover aprendizajes significativos.

El fin que persigue las estrategias de ensefianza es promover en los

alumnos aprendizajes significativos.
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Las estrategias de ensefianza son utilizadas intencional y flexiblemente
por el agente de ensefianza. DIAZ, Frida (1999:p.112)

Los usos creativos y estratégicos de las estrategias de ensefianza quedan a
juicio del agente de ensefianza seglin las intenciones educativas que
pretenda proporcionar una ayuda ajustado a los procesos de construccién

de los alumnos.

2.2.5. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
a) Definicion:

Si pretendemos, favorecer el andlisis de las ventajas de un procedimiento
sobre otro en funcion de las caracteristicas de la actividad concreta que
hay que realizar, otra reflexion sobre cudndo y por qué es util aquella
técnica o aquel método en cuestion (y por ello ensefiamos a los alumnos a
planificar su actuacidn, a controlar el proceso mientras resuelven la tarea
y a valorar la manera en que esta tarea se ha llevado a cabo), el proceso
se complica y entran en juego las llamadas "estrategias de aprendizaje”.
Es definida de las siguientes maneras:
Es un procedimiento (conjunto el pasos o habilidades) que un alumno
adquiere y de forma intencional como instrumento para aprender
significativamente y solucionar problemas y demandas académicas
DIAZ, CASTANEDA y LULE. (1986): HERNANDEZ (1991) citados
en DIAZ, Frida (1999: p.115)
Es el conjunto de actividades, técnicas y medios que se planifican de
acuerdo con las necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los
objetivos que persiguen y la naturaleza de las 4reas y cursos, con la
finalidad de hacer mas efectivo el proceso de aprendizaje. DINESST
(2004:p.3)
Considerado por ROMAN, Martiniano (1999:p.96), como el camino
para desarrollar destrezas que desarrollen capacidades y desarrollar
actividades que desarrollan valores por medio de contenidos (formas de
saber) y métodos/procedimientos (formas de hacer). Permitird
desarrollar de una manera directa la inteligencia del aprendiz al
mejorar sus capacidades, destrezas y habilidades y  por ello

favorecemos su aprendizaje potencial.
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Las estrategias de aprendizaje entendidas como mediacién son formas

de desarrollar la cognicién y la afectividad. El sistema cognoscitivo y

afectivo son dos caras de la misma moneda que denominamos

personalidad del aprendiz.

i. Aprender a aprender:
Uno de los objetivos méas valorados y perseguidos dentro de la
educacion a través de los épocas, es la de enseiiar a los alumnos a que
se vuelvan aprendices auténomos, independientes y autorregulados,
capaces de aprender a aprender. Sin embargo en la actualidad parece
que precisamente no se logra este objetivo; es por ello se ha llegado a
comprender, la naturaleza y funcién de estos procedimientos valiosos

que coadyuvan a aprender de una manera estratégica.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma
en que se aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio
proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y
apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones. DIAZ,
Frida (1999:p.114)

b) Tipos de estrategias de aprendizaje:

Segtin DIAZ, Frida (1999:pp.118-123), presenta la siguiente clasificacion

de tres formas:

i Primera clasificacion segin: Pozo (1990)
Las estrategias de elaboracion suponen bésicamente en relacionar e
integrar la nueva informacién que ha de aprenderse con los
conocimientos previos pertinentes. Pueden ser basicamente de dos
tipos: simple y compleja; la distincién entre ambas radica en el nivel de
profundidad con que se establezca la integracion.
Las estrategias de organizacién de la informacion permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion
;Qué ha de aprenderse? Mediante el uso de dichas estrategias es
posible organizar, agrupar o clasificar la informacién, con la intencién

de lograr una representacion correcta de la informacion.
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Proceso Tipo de Finalidad u " Técnica o habilidad
estrategia objetivo
Aprendizaje Recirculacién Repaso simple = Repeticién simple y
memoristico dela acumulativa
informacion Apoyo al repaso { - Subrayar
(seleccionar) - Destacar
- Copiar
Aprendizaje Elaboracién Procesamiento - Palabra clave
significativo simple - Rimas
- Imégenes mentales
- Parafraseo
Procedimiento - Elaboracién de
T complejo inferencias
a - Resumir
n - Analogias
t - Elaboracion
conceptual
© Organizacion Clasificacion de la - Uso de categorias
informacién
€ Jerarquizacién  y | - Redes semdnticas
n organizacion de la | - Mapas conceptuales
informacio6n. - Uso de estructuras
1 textuales
Recuerdq Recuperacidn Evacacidn de la | - Seguir pistas
a

informacion.

- Basquedas directa

Tanto en las estrategias de elaboracién como en las de organizacién, la

idea fundamental no es simplemente reproducir la informacion

aprendida, sino ir mas alla, con la elaboracién u organizacién del

contenido: Esto es, descubriendo y construyendo significados para

encontrar sentido en la informacion.

Estrategias de recuperacion de la informacion, las cuales sin aquellas

que permiten optimizar la blsqueda de informacion que hemos

almacenado en nuestra memoria a largo plazo.
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il.

iit.

Segunda clasificacion segiin: Alonso (1991)

Tipo de material que ha de Tipos de estrategias

aprenderse

Informacién factual: * Repeticion

* Datos * Simple

® Pares de palabras * parcial

® acummnlativa

" Lista * Organizacion categorial
* Elaboracion simple de tipo verbal
o visual
» palabra-clave
+ imAcenes mentales

Informacién conceptual: Representacion grafica
* Conceptos Redes y mapas conceptuales
* Proposiciones  Elaboracién

. * tomar notas
® Explicaciones (textos)

¢ elaborar

preguntas

Resumir

Elaboracion conceptual

Informacion factual:

Se presenta de diversas formas en la ensefianza, tales como datos
(aprender simbolos quimicos o mateméticos, férmulas, datos
numéricos, fechas historicas, etcétera), listas de palabras o términos

o pares asociados de palabras, etc.

Informacién conceptual:

El aprendizaje de conceptos, proposiciones o explicaciones, exige un

tratamiento de la informacion mas sofisticado y profundo que el

aprendizaje de informacion factual.

Tercera clasificacion segin: Beltrdn (1987)

Habilidades de biisqueda de informacion

* Como encontrar donde estd almacenada la informacién respecto a
una materia.

* Como hacer preguntas.

= Cémo usar una biblioteca.
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* Cémo utilizar material de referencia.

Habilidades de asimilacion y de retencién de la informacion
* Como escuchar para lograr comprension.

* Cémo estudiar para lograr comprension.

¢ Cémo recordar cdmo codificar y formar representaciones.
* Como leer con comprension.

* Cémo registrar y controlar la comprension.

Habilidades organizativas

* Cémo establecer prioridades.

* Cémo programa el tiempo de forma correcta.

* Cémo disponer los recursos.

* Cémo conseguir que las cosas mdas importantes estan hechas a
tiempo.

Habilidades inventivas y creativas

* Cémo desarrollar una actitud inquisitiva.

* Coémo razonar inductivamente.

¢ Como generar ideas, hip6tesis, predicciones.

* Como organizar nuevas perspectivas.

* Como emplear analogias.

* Cémo evitar la rigidez.

* Cémo aprovechar sucesos interesantes y extrafios.

Habilidades analiticas

* Cémo desarrollar una actitud critica.

* Como razonar deductivamente.

* Como generar ideas, hipétesis, predicciones.
Habilidades en la toma de decisiones

* Cémo identificar alternativas.

* Cémo hacer elecciones racionales.
Habilidades de comunicacién

* Cémo expresar ideas oralmente y por escrito.
Habilidades sociales

« Como evitar conflictos interpersonales.

35



* Como cooperar y obtener cooperacion.

* Cémo competir lealmente.

* Como motivar a otros.

Habilidades metacognitivas y autorreguladoras

* Como evaluar la propia ejecucion cognitiva.

* COmo seleccionar una estrategia adecuada para un problema
determinado.

* Cémo enfocar la atencion a un problema.

* Coémo decidir cuando detener la actividad en un problema dificil.

* Como determinar si uno comprende lo que estd leyendo o
escuchando.

* Como transferir los principios o estrategias aprendidos de una
situacion a otra.

* Como determinar si las metas son consistentes con las capacidades.

* Conocer las demandas de la tarea.

* Conocer los medios para lograr las metas.

¢ Conocer las capacidades propias y cémo compensar las deficiencias.

2.2.6. ESTRATEGIAS COGNITIVAS:
a) Definicion:
Una estrategia es un plan de accién para lograr un objetivo. Las
estrategias cognitivas constituyen métodos o procedimientos mentales
para adquirir, elaborar, organizar y utilizar informaciéon que hacen
posible enfrentarse a las exigencias del medio, resolver problemas y

tomar decisiones adecuadas.

b) Tipos de Estrategias Cognitivas:
Flores Hernan (Pag.198-200, 2006) considera los siguientes tipos de
estrategias.
b.1) De Elaboracion:
La elaboracién es un proceso mds complejo y profundo que la
simple recepcion o repeticion. La elaboracién supone relacionar

e integrar las informaciones nuevas con los conocimientos mas
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significativos. Se trata de favorecer el uso de estrategias diversas
que permitan codificar, asimilar y retener la nueva informacién
para poder recuperarla y utilizarla posteriormente. Mediante las
estrategias de elaboracién el profesorado y el alumnado se
implican mas activamente en el aprendizaje. Estas estrategias
incluyen la elaboracién mediante imagenes (por ejemplo, una
estrategia para facilitar el aprendizaje consiste en utilizar
imdgenes o crear analogfas que representen el material, o que se
relacione entre ello; pueden ser generada entre grupo de
compafieros o facilitadas por el profesorados) y la elaboracion
verbal (por ejemplo parafrasear un texto hacer inferencias
explicitamente, formular y responder a auto preguntas, resumir,
pensar o hacer aplicaciones, establecer relaciones y extraer

conclusiones)

b.2) De Organizacién:
Son los procedimientos utilizados para transformar y reconstruir
la informaci6n, ddndole una estructura distinta a fin de
comprenderla y recordarla mejor. Implica un sujeto mas
consiente, activo y responsable en sus aprendizajes. Incluyen
estrategias de agrupamiento (por ejemplo, ordenar o clasificar en
categorias segun caracteristicas compartidas) y de
esquematizacion (por ejemplo, para comprender un texto los
procedimientos pueden consistir en identificar las ideas
principales y secundarias, establecer relaciones entre conceptos
etc. Para conseguir una comprension mdas profunda y una

retencion mas eficaz)

b.3) De Recuperacion:
Las Estrategias de elaboracion y organizacién que hemos
comentado permiten un nivel mas profundo en el procesamiento
de la informacién, es decir un a comprension mas profunda y
una codificacion y una retencion mdés eficaz pero una vez

registrada la informacién en la memoria de largo plazo es
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necesario recuperarla y utilizarla ante las distintas exigencias del
medio. Los procesos de recuperacion estaran en estrecha
dependencia de los procesos habidos en la elaboracion y
organizacién de tal manera que si hacemos huso de imégenes,
dibujos, analogias, categorias, esquemas, etc....facilitamos

también los procesos de recuperacion.

¢) Clasificacion:
El comportamiento de las personas no se debe al azar o a la simple
asociacién y ejecuciébn (més o menos elaborada y compleja) de
determinados reflejos, habitos de conducta o respuestas ante
determinados estimulos. Las personas, bien de una forma consciente o
inconsciente, desarrollan toda una serie de procedimientos Yy
secuencias estructuradas que les permiten, por ejemplo, resolver
problemas, tomar decisiones o acceder a recuerdos e informacion
considerada especialmente importante. Es a esta secuencia
intencional, especifica y estructurada de procesos mentales a lo que se

denomina ‘Estrategia Cognitiva’.

Si bien es posible distinguir multiples tipos y subcategorias de
estrategias cognitivas, un andlisis conjunto de la literatura mas
reciente sobre este topico (Carridn, 1996; Dilts y De Lozier, 2000) nos
permite diferenciar inicialmente las siguientes siete grandes categorias
de estrategias cognitivas consideradas como aquellas més bésicas y
fundamentales:
1. Estrategias Cognitivas para la Toma de Decisiones:
La secuencia especifica que un individuo utiliza, de forma habitual,
para elegir entre diversas opciones y apostar por una determinada
pauta de actuacion.
2. Estrategias Cognitivas de Memoria:
La vsecuencia especifica utilizada habitualmente por una persona
para almacenar y/o recuperar informacion relevante producto de su
interaccion con el medio o como resultado de determinados

procesos mentales internos.
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3. Estrategias Cognitivas de Aprendizaje:
La secuencia especifica utilizada por el individuo con el fin Gltimo
de adquirir nueva informaciéon o mejorar su propio repertorio de
habilidades y capacidades, tanto de naturaleza cognitiva como
afectiva o conductual.
4. Estrategias Cognitivas de Creatividad:
La secuencia especifica utilizada por el individuo para generar y
desarrollar nuevas posibilidades, opciones e ideas en relacién a
alguna situacion, actividad u objeto.
5. Estrategias Cognitivas de Realidad:
La secuencia especifica utilizada sistematicamente por una persona
para lograr discernir con precision aquello que es considerado
como ‘real’ de todo aquello que supone ‘fantasia’ o simple
‘imaginacién’.
6. Estrategias Cognitivas de Convencimiento:
La secuencia especifica que permite a una persona tomar una plena
conciencia de la validez y grado de acuerdo en relacién a una
experiencia o proposicion concreta.
7. Estrategias Cognitivas de Motivacion:
La secuencia especifica que permite a una persona emprender con
intensidad, energia y entusiasmo aquellas acciones, conductas y
pasos necesarios hasta lograr obtener aquello que realmente se
desea alcanzar. ”
d) Estrategias cognitivas utilizadas en clase.
A) Mapa Mental:
a.l) Antecedentes:
El Dr. Tony Buzan (creador del método de los "mapas mentales",
como herramienta de aprendizaje) empezé a advertir en la década
de los sesenta cuando dictaba sus conferencias sobre psicologia
del aprendizaje y de la memoria, ya que observé que ¢l mismo
tenia discrepancias entre la teoria que ensefiaba y lo que hacia en
realidad, motivado a que sus "notas de clase eran las tradicionales
notas lineales, que aseguran la cantidad tradicional de olvido y el

no menos tradicional monto de comunicacion frustrada” .
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En este caso el Dr. Buzan, estaba usando ese tipo de notas para
sus clases y conferencias sobre la memoria y le indicaba a sus
alumnos que los dos principales factores en la evocacion eran la
asociacion y el énfasis. En tal sentido el Dr. Buzan se planteé la
cuestién de que sus notas pudieran ayudarlo a destacar y asociar
temas, permitiéndole formular un concepto embrionario de
cartografia mental. Sus estudios posteriores sobre la naturaleza en
el procesamiento de la informacién y sobre la estructura y
funcionamiento de la célula cerebral, entre otros estudios
relacionados al tema, confirmaron su teoria original, siendo el
nacimiento de los mapas mentales. ALMEA, Guillermo
(2000:d.1)

a.2) Definicion:

Su creador BUZAN, Tony (1996:p.69) la define de la siguiente
manera:

El mapa mental es una expresion del pensamiento irradiante vy,
por tanto, una funcién natural de la mente humana. Es una
poderosa técnica grafica que nos ofrece una llave maestra para
acceder al potencial del cerebro. Se puede aplicar a todos los
aspectos de la vida, de modo que una mejoria en el aprendizaje y
una mayor claridad de pensamiento puedan reforzar el trabajo del -
hombre.

El mapa mental es definido por otros autores tales como:
ALMEA, Guillermo (2000:d.1) El mapa mental es una técnica
que permite la organizaciébn y la manera de representar la
informacién en forma fécil, esponténea, creativa, en el sentido
que la misma sea asimilada y recordada por el cerebro. Asi
mismo, este método permite que las ideas generen otras ideas y se
puedan ver como se conectan, se relacionan y se expandén, libres

de exigencias de cualquier forma de organizacion lineal.
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BRANGER, Nancy (1999:d.5) El mapa mental es Ila
"Representacion grafica de un proceso integral que facilita la
toma de notas y repasos efectivos. Permite unificar, separar e
integrar  conceptos para analizarlos y  sintetizarlos,
secuencialmente; en una estructura creciente y organizada,
compuesta de un conjunto de iméagenes, colores y palabras, que

integran los modos de pensamiento lineal y espacial”.

Tesis: ROBLES, Elmer (2004) es una técnica que nos permite
examinar la comprensién y la naturaleza de los errores de
pensamiento de los alumnos, facilitar la identificacién como se
usan realizando conexiones de los conceptos y el desarrollo de las

ideas a lo largo de cierto tiempo.

a.3) El cerebroy los mapas mentales:
i, Pensamiento irradiante:

Para hacer mas fécil la interpretacion de lo que se denomina
"mapas mentales" es importante considerar el término de
pensamiento irradiante, al que se puede resumir con un simple
ejemplo: Si a una persona se le pregunta qué sucede en su cerebro
cuando en ese momento estd escuchando una muisica agradable,
saboreando una dulce fruta, acariciando a un gato, dentro de una
habitacién sumamente iluminada a la cual le entra el olor de pinos
silvestres a través de la ventana, se podria obtener que la
respuesta es simple y a su vez asombrosamente compleja, debido
a la capacidad de percepcion multidireccional que tiene el cerebro
humano para procesar diversas informaciones y en forma
simultinea.

BUZAN, Tony (1996:p.63) expresa que cada bit de informacion
que accede al cerebro (sensaci6n, recuerdo o pensamiento, la cual
abarca cada palabra, nimero, cédigo, alimento, fragancia, linea,
color, imagen, escrito, etc.) se puede representar como una esfera
central de donde irradian innumerables enlaces de informacion,

por medio de eslabones que representan una asociacion
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determinada, la cual cada una de ellas posee su propia e infinita
red de vinculos y conexiones.

De esta gigantesca capacidad de procesamiento de informacién y
de aprendizaje, se deriva el concepto de pensamiento irradiante,
una de cuyas manifestaciones es el mapa mental.

Con la expresién pensamiento irradiante (de irradiar», en el
sentido de dispersarse o moverse en diversas direcciones, o a
partir de un centro determinado») nos referimos a aquellos
procesos de pensamiento asociativos que proceden de un punto
central o se conectan con él.

También vienen al caso los significados de la palabra «radiante»,
raiz de irradiante: lo que «resplandece brillantemente», asi como
«la mirada de unos ojos brillantes que resplandecen de jubilo y
esperanzay, y «el punto focal de donde parecen irradiar, como de
su centro, las estrellas fugaces cuando aparecen en gran
cantidad»,

ALMEA, Guillermo (2000:d.1) En este sentido, se considera que
la pauta de pensamiento del cerebro humano como una
"gigantesca maquina de asociaciones ramificadas", un super
biordenador con lineas de pensamiento que irradian a partir de un
nimero virtualmente infinito de nodos de datos, las cuales
reflejan estructuras de redes neuronales que constituyen la
arquitectura fisica del cerebro humano y en este sentido, cuanto
mas se aprenda/refina unos nuevos datos de una manera integrada,
irradiante y organizada, més fécil se hara el seguir aprendiendo.
Lo anteriormente descrito, permite concluir que el pensamiento
irradiante es la forma natural y virtualmente automaética en que ha
funcionado siempre el cerebro humano.

En tal sentido las habilidades tales como el lenguaje, niimeros,
légica, ritmo, color, iméagenes y percepcion espacial las poseemos
todos los seres humanos pueden ser desarrollados mediante la
utilizacién de estrategias adecuada como el Mapa Mental.

Para motivar y desarrollar mas nuestro pensamiento irradiante, es

necesario capacitarlo mediante una técnica adecuada como es el
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Brainstorming, del cual AMEGON, Samuel (1993: p.28) nos
hablara a continuacion:
Brainstorming:
La palabra brainstorming forma ahora parte de la lengua comun.
Se le califica también de “feria de ideas”, “exprimida de cerebro”,
“ataque de ideas” o “lluvia de ideas”. El brainstorming, es una
técnica creativa.
El brainstorming implica dar, en torno a un problema por
resolver, rienda suelta a todas nuestras ideas sin censurarlas, por
lo menos en una fase inicial. En una segunda fase, todas las ideas
enunciados son evaluadas en relacion con el resultado que se
desee obtener. Las ideas que se consideren pertinentes, comodas,
realizables y originales serdn retenidas para la resolucién de
problema en cuestion.

Son deseables una gran cantidad de ideas, lo mismo que la

perseverancia en su busqueda ya que, la cantidad invita a la

calidad y de esta manera las ideas més originales se hacen mas
numerosas.

Se recomienda acatar las siguientes reglas:

e Abstenerse de emitir juicios durante la sesion de emision de
ideas, porque aquella persona cuya idea fue rechazada, puede
asumir mas adelante una actitud de desconfianza y dejar de
emitir ideas.

e Enunciar libre y espontaneamente todas las ideas, por extrafias
que estas parezcan.

e Enunciar la mayor cantidad posible de ideas, porque de la
cantidad nace la calidad.

e Cada participante es llamado a modificar o completar las ideas
de los demas a fin de generar ideas nuevas y, algunas veces,
superiores a las primeras; esto quiere decir, combinar las ideas

enunciadas.
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ad)

Caracteristicas de los mapas mentales:

LOSTADO, Rafael (2005: d.6) refiere que los mapas mentales es

una herramienta muy apreciada, mediante las siguientes

caracteristicas:

i

Por sus caracteristicas intrinsecas basicas:

ALMEA, Guillermo (2005:d.2) sefiala cuatro aspectos esenciales

del mapa mental:

El asunto o motivo de atencién se cristaliza en una imagen
central.

Los principales temas del asunto irradian de la imagen central
en forma ramificada.

Las ramas comprenden una imagen o una palabra clave
impresa sobre una linea asociada.

Las ramas forman una estructura nodal conectada y

. jerarquizada.

i,

En relacién a su sencillez de creacién y de uso, destacamos las
siguientes atribuciones de los mapas mentales:

No se limita a una interrelacion de tipo lineal;

La visualizacién es pictérica e incluso en algunos casos verbal;
Este tipo de representacién es mas atractivo y vistoso que
transmitir un mensaje a través de un solo texto;

Est4 enfocado a la relacidon entre las ideas que conciernen al
motivo principal;

Genera un modelo que da estructura y claridad a la realidad
que pretendemos mostrar;

Permite consensuar con los actores participantes y en tiempo

real cualquier estructura relacional que sea objeto de atencidn.

iii. Por sus prestaciones para ayudar a la autoorganizacion de las

personas se convierte en un referente necesario:

Visualiza claramente donde se desea llegar a través de un plan;
Mejora la estructuracion mental de nuestras ideas;

Y consecuentemente, mejorard sensiblemente su rendimiento

laboral.
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a.5) Aplicaciones:

Las principales aplicaciones de los mapas mentales son las
siguientes:

* Personal:

El autoanalisis.
La resolucién de problemas.
La agenda estilo mapa mental.

* La familia:

El estudio y la narracién de cuentos en familia.

* El ambito educacional:

El pensamiento.
La ensefianza.
Cémo crear un mapa mental maestro.

* El mundo profesional y de los negocios:
Administracion de proyectos de grupo.
Entrenamiento y educacion en gi'upos.
Las reuniones.

Conferencias.

La direccion.

La cartografia mental por ordenador.
a.6) Beneficios:

* Adquiera mayor conocimiento de uno mismo.

* Resuelve problemas.

* Despierta el interés de los estudiantes convirtiéndose
receptivos y cooperativos.

* Las lecciones y presentaciones son espontaneas, creativas y
placenteras para el profesor y alumno.

* Los mapas mentales al ser claros, son susceptibles de ser
recordados y permiten a los estudiantes tener un mejor
rendimiento. VALERIO, Félix (2000: p.17)

* Las palabras claves se yuxtaponen, con lo que mejoran la

creatividad y el recuerdo.
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* Se establecen asociaciones claras y apropiadas entre las
palabras claves.
* Al cerebro se le hace mas facil aceptar y recordar los mapas

mentales.

= Al utilizar constantemente todas las habilidades corticales, el
cerebro estd cada vez mas alertado y receptivo. ALMEA,
Guillermo y Javier, HERNANDEZ (2005:d.2)
a.7) Importancia educativa:
Un mapa mental es una representacién grafica de un proceso
integral y global del aprendizaje que facilita la unificacién,
diversificacion e integraciéon de conceptos o pensamientos para
analizarlos y sintetizarlos en una estructura creciente y
organizada, elaborada con imégenes, colores, palabras y
simbolos. Se trata de una metodologia de trabajo que ayuda a
mejorar los rendimientos de las personas que la utilizan.
Los mapas mentales son herramientas pensadas para modelos de
ensefianza activa y participativa siguiendo la filosofia del
constructivismo. LOSTADO, Rafael (2005:d.6)
Los elementos caracteristicos del mapa mental combinados
adecuadamente con el andamiaje del pensamiento sistémico son
las mejores alforjas para que el profesor y alumnos, sobre todo
este ultimo, inicie su transicion hacia el nuevo escenario
educativo.
DINESST (2004:pp.19-20) considera a los Mapas Mentales
dentro de las  estrategias didacticas mediante el Codmo
Desarrollar La Imaginacion, refiriéndose a que "El pensamiento,
en verdad productivo en cualquier drea de la cognicion, ocurre en
el &mbito de la imaginaria, lo cual resalta el potencial que tiene
cada individuo de manera diferencial y tnica que viene a ser
nuestro cerebro, y el manejo de ello mediante la imaginacion
desarrolla nuestra inteligencia y aprendizaje.
Lo cual denota que en nuestra realidad peruana estd siendo

mencionada en el campo de la educacién lo cual implica un
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desarrollo dentro de ella, pues su utilizacion es fructifera, pues los
alumnos manifiesta libertad al realizar esta estrategia, y ademas
conocen algo mas de ellos mismo pues dejan libres sus
pensamientos plasméndolos en un mapa mental.
a.8) Procedimientos y recomendaciones para elaborar un mapa
mental:
i. Procedimientos:
Para su elaboracion se seguiran los siguientes pasos: BUZAN,
Tony (1996:pp.113-127)
* Técnica de lectura: Se procede a una lectura mental fijando

ideas centrales.

* Técnica del subrayado: Se procede a sustraer las palabras

mas importantes, mediante el subrayado.

* Se procede a la elaboracién del mapa mental de la siguiente

manera:

- El papel se utilizard de manera horizontal.

- Idea central creativa, inolvidable:

- Las lineas méas cercanas a la idea central deben ser maés
gruesas.

- Un color por bloque informativo.

- Utiliza palabras claves (adjetivos, sustantivos, verbos).

- La longitud de las lineas debe ser igual a la de las palabras.

- Imégenes en toda extension del mapa mental.

- Haz las imégenes tan claras como sea posible.

- Usa la sinestesia.

- Varia el tamaifio de las letras, lineas, flechas, letras (imprenta)
¢ imagenes.

- Organiza y usa adecuadamente el espacio.

- Utiliza asociaciones, codigos

- Emplea flechas para establecer conexiones dentro de disefio
ramificado.

- Reelabora el mapa cuando menos una vez mas.
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a.9)

ii. Recomendaciones:
* Revisar tu mapa mental.
* Afiadir siempre imdgenes relacionados al tema.

» Utilizar pocas palabras sobre una linea siendo preferible

utilizar una palabra sintetizadora.

* Cuidar el grosor de las lineas pues ellos demuestra la jerarquia
en el mapa mental.

* Organizar bien el espacio en el mapa mental.
Evaluacion de los mapas merntales:
Observe el mapa mental con expresion particular de cada
alumno. Al evaluarlo vale desde una perspectiva amplia.

El mapa mental como parte de la expresion de los aprendizajes
del alumno puede ser incorporado como una manera de evaluar

los mismos “Elementos a considerar”:

- Darle a los alumnos la oportunidad para familiarizarse con la

técnica.
-El tema y la imagen central es motivo de atencién.
- La irradiacion de las demés ideas estdn segiin su importancia.

-La ramificacién expresa claridad y es correcta entre las

palabras claves y las lineas.

- Utiliza correctamente colores, codigos, iconos, por cada

espacio territorial.
- Desarrolla un estilo personal.

- Establecer criterios flexibles para clasificacion. Y dérseles a

conocer.

- Considerar la singularidad de cada alumno. Cada mapa es

diferente porque cada modo de persona es diferente.
- Comunicar los procesos que van realizdndose.

-Calificar sin descalificar. Cuando se observa falla de

categorizacion o de cualquier otro aspecto, hacer las
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B)

observaciones por medio de preguntas especificas y
suscribirle mayor elaboraciéon. ROBLES, Elmer (2004)
Mapa Conceptual:

b.1) Antecedentes:

La idea de mapa conceptual se desarroll6 a partir de la década del
70’ en el Departamento de Educaciéon de la Universidad de
Cornell, EE.UU.,, y es una de las perspectivas de trabajo
dominantes del Programa de Educacion en Ciencias Yy
Matemaéticas del mencionado Departamento. Los mapas
conceptuales surgieron como recurso instruccional a partir de
modelo  Ausubeliano de  Aprendizaje  Significativo.
GALAGOVSKY, Lydia (1998: p.11)

Al respecto GALVEZ, José (2004: p. 271) sefiala diversas
concepciones sobre el tema; asi nos precisa que segiin MENDO,
Virgilio, los Mapas Conceptuales tienen dos antecedentes:
"Primero, la prictica que desde siempre vienen realizando los
docentes y en general cualquier persona que pretenda auxiliarse
con gréficos para poder fijar los conceptos. En segundo lugar,... el
constructivismo pedagdgico y dentro de éste, la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel..."

Légicamente dentro de los GRAFICOS estdn todas las
representaciones de las operaciones técnico - pedagégicas que
permitan facilitar el proceso ensefianza - aprendizaje: esquemas,
diagramas, cuadros, gréficos, mapas, dibujos, etc.

De Zubiria y Gonzéles aclaran un poco mas la segunda parte y
nos dice que el antecedente directo para la creacion de los mapas
conceptuales fue la importancia de David Ausubel, a través de su
psicologia educativa, dio a los conocimientos previos del alumno,
entonces Novak se preocupa y operativiza la blisqueda de los
saberes previos y elabora un instrumento denominado mapas
conceptuales:

"Partiendo del énfasis que la teoria Ausubelina del aprendizaje
asigna a los conocimientos previos, Novak llegé a la creacién de

los mapas cognitivos en la bisqueda de un instrumento orientado
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a diagnosticar el nivel de elaboracién y de diferenciacion
conceptual que posee en un momento dado el alumno".

b.2) Definicion:
NOVAK, Joseph (1988:p.33) afirma “los mapas conceptuales
tiene por objeto representar relaciones significativas entre
conceptos en forma de proposiciones. Una proposicion consta de
dos o mas términos conceptuales unidos por palabras para formar
una unidad semantica”.
Y afiade: “Un mapa conceptual es un recurso esquematico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones”
Otros autores definen a los mapas conceptuales de la siguiente
manera:
MONAGAS, Oswaldo (1998: c.8) refiere que desde el enfoque
constructivista, los mapas conceptuales son una herramienta
didactica atil para promover la adquisicién de una estructura
cognitiva.
GALAGOVSKY, Lydia (1998: p.11), nos dice que un mapa
conceptual es un diagrama grafico-semantico jerarquico que
procura reflejar el conocimiento que ha sido incorporado en la
estructura cognitiva de un sujeto, luego de haber estudiado un
tema.
ULIBER, Ulises (2000: p.73) Un mapa conceptual es la
representacion grafica de las proposiciones (desde una a varias),
con niveles de complejidad que pueden ir desde el més simple
hasta llegar a niveles mas complejos.
Tesis: LLAURY, Maria (2000) define a los mapas conceptuales
como una técnica de organizacion de conocimientos aplicable a
la ensefianza como el aprendizaje y que nos van a mostrar de una
manera objetiva lo aprendido a lo que se esta aprendiendo.

b.3) El cerebro y los mapas conceptuales:
GALAGOVSKY, Lydia (1998:p.12-14), menciona muy
sintéticamente, podria decirse que el modelo de aprendizaje

propuesto por el psic6logo cognitivo David Ausubel en su teoria
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instruccional sobre el Aprendizaje Significativo considera que la
estructura cognitiva de un ser humano esta formado por conceptos
y relaciones entre conceptos ordenados en una jerarquia.

Todo nuevo aprendizaje significativo requeriria conectarse, de
algin modo, a conceptos ya existentes en la estructura cognitiva
del sujeto que aprende; a estos conceptos, que serian el lugar de
anclaje de la nueva informacién, los llama conceptos inclusores.
Esta conexién se facilitaria mediante un puente cognitivo u or-
ganizador anticipante que, de algiin modo, permitiera "exponer" o
"activar' los conceptos inclusores acertados que, ordinariamente

estan subsumidos dentro de la estructura cognitiva.

CONCEPTO DE
MAYOR JERARQUIA
oAbl

ORGANIZAR PREVIO

<>

(PUENTE COGNITIVO)

e ©
= & CONOCICMIENTO
pREVIO

(=

CONCEPTO DE
MAYOR JERARQUIA

Basado en la Teoria del Aprendizaje Significativo de D. Ausubel.
Ausubel propone que la nueva informacién se conecta al
conocimiento previo (C.P.) a través de conceptos inclusores
(C.P.I). Esta conexién serd posible mediante la accién de un
puente cognitivo (P.C.). La incorporacién de un nuevo
conocimiento haria replantear permanentemente la estructura
jerarquia del conocimiento previo.

Esta actividad intelectual de organizacién mental previa al
aprendizaje constituye el primer paso de los cuatro definidos por
Ausubel para el aprendizaje significativo.

Un organizador anticipante seria una idea més abarcativa y de un
nivel de abstracciébn mayor que las ideas comunes. Las dos
condiciones principales que debe cumplir un organizador
anticipante (un organizador previo) son:

- Estar relacionado con conceptos ya incorporados en la

estructura cognitiva del que aprende;
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- Estar relacionado a algin concepto de la nueva informacion a
ser aprendida.

Toda incorporacion de nueva informacién en forma de
aprendizaje significativo implica una reestructuracion cognitiva
del conocimiento precedente. Se produjera un aprendizaje
significativo se reestructuraria la jerarquia conceptual previa del
sujeto que aprende. La actividad cognitiva de diferenciacion
progresiva de conceptos subordinados.

La disonancia cognitiva implicaria la deteccién consiente de una
falla en la coherencia entre el significado internalizado para un
concepto y su nueva acepcion (o significado) desde otro contexto.
La reconciliacion integradora implicaria una revision y
reacomodamiento de toda la jerarquia conceptual modificada a

raiz del nuevo aprendizaje.

b.4) Mapa conceptual como estrategia de aprendizaje:
ONTORIA, A. (2001: pp.43-44) cita a POZO (1990), en su
clasificacion los mapas conceptuales aparecen como una técnica o
habilidad dentro del aprendizaje por reestructuracién (se
identifica con el significativo y con el nivel de procesamiento
profundo), perteneciente a la estrategia de aprendizaje de
organizacién jerdrquica. Las estrategias de organizacién
«implican una clasificacién jerdrquica u organizacién semantica
de esos elementos» y representa la forma mas compleja y
sofisticada de aprender un material. Por eso los mapas
conceptuales se pensaron inicialmente para alumnos
universitarios, aunque se han extendido a otras edades, hasta siete
u ocho afios, incluso para nifios menores, aunque en este caso se
habla mas bien de mapas cognitivos, por encontrarse los nifios en
una fase pre-conceptual de desarrollo intelectual.

b.5) Caracteristicas de los mapas conceptuales:
ONTORIA, A. (2001: pp.37, 39), sefiala tres caracteristicas o
condiciones propias de los mapas que los diferencian de otros

recursos graficos y de otras estrategias:
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i. Jerarquizacion:

ii.

En los mapas conceptuales los conceptos estan dispuestos por
orden de importancia o de «inclusividad». Los conceptos mas
inclusivos ocupan los lugares superiores de la estructura
grafica. Los ejemplos se sitiian en tltimo lugar y como hemos
dicho no se enmarcan.

Seleccion:

Los mapas constituyen una sintesis o resumen que contiene lo
mas importante o significativo de un mensaje, tema o texto.
Previamente a la construccion del mapa hay que elegir los
términos que hagan referencia a los conceptos en los que

conviene centrar la atencion.

iii. Impacto visual:

Esta caracteristica se apoya en la anterior. En palabras de
Novak:

«Un buen mapa conceptual es conciso y muestra las
relaciones entre las ideas principales de un modo simple y
vistoso, aprovechando la notable capacidad humana para la
representacion visualy

Se aconseja no dar por definitivo el primer mapa que, hayamos
trazado, sino tomarlo como borrador y repetirlo para mejorar
su presentacion.

Algunas sugerencias para mejorar el impacto visual: Se
destacan mas los términos conceptuales cuando los escribimos
con letras mayusculas y los enmarcamos con elipses. Esta
figura es preferible al rectdngulo para aumentar el contraste

entre las letras y el fondo.

b.6) Elementos fundamentales:
ULIBER, Benito (2000: pp.75-80) presenta los siguientes

elementos:

i

El concepto:
Son las palabras que se refieren a hechos acontecimientos,
nombres, cualidades, y que al mencionarlos nos produce una

“imagen mental”. Ejemplo: Cerdmica, Cultura Mochica, etc.
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i.. Palabras enlace:

Son palabras que sirven para enlazar o unir conceptos y
permiten visualizar el tipo de relacién entre ellos; al
mencionarlos no producen una “Imagen Mental”. Ejemplo:

tiene, estos, son, etc. Estas palabras van junto o sobre las

lineas.
Palabras Genera imagen?
Cultura Inca SI
Tuvo NO
Agricultura SI
Pesca SI
Fue NO

iii. La proposicién:

Es expresada generalmente por una oracion y esta

constituida por dos o méas conceptos unidos por las

palabras-enlace.

Ejemplo:

La Cultura Inca present6 actividades econdmicas.

iv. Signos graficos en el mapa conceptual:

* Elipses o Cuadrados.- Encierran los conceptos, los cuales

deben ser con letra mayuscula.
Ejemplos:

| ACTIVIDADES ECONOMICAS |

etc.

* Lineas.- unen las elipses o cuadrados junto o sobre ellas se

escriben las palabras enlace, que siempre van con letra

mindscula.

Ejemplo:

< CULTURA INCA

Present6

CTIVIDADES ECONOMICAS
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b.7) Organizacién de los mapas conceptuales:

Para lograr una Optima organizacion de los conceptos en un mapa

conceptual, debemos considerar dos conceptos:

i. Diferenciacion progresiva:
La importancia del concepto inclusiéon cobra vigencia en la
elaboracioén de los mapas conceptuales, pero mas que eso ain,
en la comprensioén de como se produce el llamado aprendizaje
significativo subordinado: la nueva idea o nuevo concepto que
se aprende se halla jerdrquicamente subordinada a otra ya
existente, las ideas previas de quien aprende. El aprendizaje se
efectia cuando el nuevo concepto (nuevo conocimiento) se
subordina (se relaciona subordinadamente) con las ideas
previas de mayor nivel de abstraccion, generalidad o inclusivi-
dad; es decir, los nuevos conceptos vienen a ser «subcon-
ceptos» de otro concepto de mayor abstraccién preexistente en
la estructura cognitiva del sujeto. Esto se conoce como
diferenciacién progresiva.
Existe, afortunadamente, una herramienta pedagégica que
permite visualizar este tipo de aprendizaje y se llama MAPA
CONCEPTUAL. Podemos concluir reconociendo los mapas
conceptuales como un medio que nos permite visualizar nues-
tros conceptos y establecer las relaciones jerarquicas, ya sea
por inclusividad, generalidad o abstraccion, entre ellos.
Por lo tanto nuestro procedimiento va desde las partes mas
especificas o concretas a otras mas generales, el que incluye a
los conceptos que van debajo de él. Por ello es conocido como
concepto inclusor.
Ejemplo:
La cultura Inca presentd: ubicacién geografica y espacial;
actividades econdmicas como agricultura, comercio;
manifestaciones culturales siendo la cerdmica, arquitectura y

metalurgia.
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Mapa Conceptual:

Conceptos Palabras enlace
CULTURA INCA presentd
UBICACION como
GEOGRAFICA siendo la
ESPACIAL

ACTIVIDADES ECONOMICAS
AGRICULTURA

COMERCIO

MANIFESTACIONES CULTURALES
CERAMICA

ARQUITECTURA

METALURGIA.

La secuencia seguida es:

Se determina el concepto inclusor CULTURA INCA vy se le
coloca en el primer nivel.

En el segundo nivel se seiiala sus tres partes més generales:
Ubicacion, Actividades Econdémicas, Manifestaciones
culturales.

En el tercer nivel se indican las partes incluidas en estas tres
partes principales: Ubicacion (incluye): geografica, espacial;
Actividades Econdémicas (incluye): agricultura, comercio;
Manifestaciones culturales (incluye): cerdmica, arquitectura,

metalurgia.

(_GATRAINGA.)

| fe |
zoo | [ONGBY] [ FTnle EORS
como : siendo la
—]
3er nivel |[CEOGRAFICA] [TEmporAL] [AcricuLTURA] | [“Pesca {cerAmiCA] | ARQUITECTURA | [ METALURGIA |
| caza | [comercio]
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Concepto inclusor: CULTURA INCA

Conceptos incluidos e inclusores: Ubicacion, Actividades
Econdmicasy Manifestaciones culturales.

Conceptos sélo incluidos:

Geografica, espacial

Agricultura, comercio

Ceramica, arquitectura, metalurgia

En resumen: un mapa conceptual estd conformado por:

Un solo concepto inclusor: nivel superior (1er. nivel)

Uno o varios conceptos incluidos e inclusores: niveles
intermedios.

Conceptos unicamente incluidos: ultimo nivel.

Reconciliacién integradora:

En este caso se procede en sentido inverso.

Por ejemplo:

Notamos que el texto presenta ubicacién, actividades

economicas y manifestaciones culturales correspondientes:

Geografica, espacial Ubicacion
Agricultura, comercio __ Actividades Econdmicas
Cerémica, arquitectura, metalurgia __ Manifestaciones
Culturales

Primera agrupacién: Las partes dispersas o incluidos se
agrupan o «reconcilian», segin la ubicacién, actividades
econémicas, manifestaciones culturales, integrandose en un
concepto mas amplio.

Segunda agrupacién: Estas tres partes se agrupan o
«reconciliany, integrandose en otro concepto mas general: La
Cultura Inca

Por lo tanto hemos procedido, yendo de las partes mas
especificas o concretas a otras mas generales.

Este procedimiento se conoce como reconciliacion integradora
o de abajo-arriba o proceso inductivo: de lo particular a lo
general, de lo concreto a lo abstracto; pero el mapa conceptual

que se construye, es el mismo.
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Esto corresponde al aprendizaje significativo supraordinado.
Los conceptos preexistentes en la estructura cognitiva de quien
aprende poseen un menor grado de abstraccion, generalidad e
inclusividad que los nuevos conceptos que va aprender. Al
adquirir nueva informacién, los conceptos ya existentes en las
ideas previas se reorganizan y adquieren nuevo significado. Es
un proceso que va de lo particular a lo mdas general,
reconciliando en forma integradora los rasgos o atributos de
varios conceptos en otro concepto mas general (supraordinado)

que los incluya, llamado por ello concepto inclusor.

7] /N
5 2
'
= ,3
8 ((CULTURA INGA ) 8
o Presents | 2
;g; I 1 | =
g UBICACION ACTIVIDADES MANIFESTACIONES g
=) . ECONOMICAS CULTURALES R
SO fue uvof Fueron E‘;
- =

K lGEOGRAFICA I ITEMPORALI l AGRICULTURA l IT.‘.OMERCIOI lCERAMICA “ ARQUITECTURA1[ METALURGIA I g

iii. Jerarquizacién de los conceptos:

La jerarquizacién no es sino la préactica de la inclusién. Los

conceptos mds generales o inclusores son los que se colocan en

la parte superior (primer nivel) del mapa conceptual, y

progresivamente los conceptos mas concretos o especificos.

Este proceso implica reflexiébn y toma de decisiones para

establecer el tipo de relacion entre la nueva informacién y las

ideas previas.

Para lograr este objetivo proponemos el siguiente procedi-

miento:

e Identificar los conceptos més importantes del tema que se
quiere representar en el mapa conceptual.

e Determinar, una vez, separados los conceptos, el tipo de
relaciones entre elios.

e Ordenar los conceptos, comenzando por lo més inclusivos,

es decir, precisar el concepto inclusor, los més generales

58



>

[ RELACION VERTICAL

(conceptos incluidos e inclusores) y los conceptos sélo
incluidos.

e Graficar un mapa conceptual provisional, cuya revision per-
mitira hallar los errores cometidos y su correccion.

e Elaborar el'mapa conceptual definitivo.

iv. Cémo se relacionan los conceptos en el mapa conceptual:

¢ Relaciones verticales: Obedecen el criterio de inclusién o
de jerarquizacién. Como se ha dado en los ejemplos ante-
riores, el concepto de diferenciacion progresiva establece la
relaciéon de arriba-abajo y el concepto de reconciliacion
integradora, de abajo-arriba.

o Relaciones horizontales: Nos estamos refiriendo en este
caso a lo que se llama relaciones cruzadas o de segundo
orden. Se usan para establecer relaciones entre conceptos
que estén situados en distintas lineas de desarrollo vertical.

Para esto se utilizan flechas.

CULTURA

tuvon

| UBICACION | ACTIVIDADES l__ - ¥»| | MANIFESTACIONES
desarrollo CULTURALES

[ RELACION HORIZONTAL >

b.8) Aplicaciones:

Los mapas conceptuales se aplica como:

Recurso didactico, en el nivel primario y secundario:

El mapa conceptual no es sélo util con alumnos mayores; permite
distintas adaptaciones de forma y complejidad pudiéndose utilizar
en todos los niveles y con todos los contenidos. Por otro lado, este
recurso se pueda aplicar en la ensefianza del profesor, en el
aprendizaje del alumno y en la evaluacion del proceso y los

resultados. Su exposiciéon posibilita que se memoricen los
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conceptos y sus relaciones de forma visual; es conocida la

capacidad humana para memorizar imagenes con facilidad.

Técnica de estudio:

La construccién del propio conocimiento que se siente en la

elaboraciéon de mapas conceptuales despierta con facilidad la

implicacion afectiva de alumno en la tarea y promueve su

responsabilidad hacer notar que los significados son producto de

las relaciones que se esfuerza por establecer.

Técnica de planificacién y guia de actividades:

Si lo realiza conjugando la estructura l6gica el contenido con los

conocimientos e intereses de los alumnos, le puede proporcionar

una secuencia 6ptima para la programacion del tema.

Este recurso didéctico deja ver la comprensiéon del alumno

entendiendo que ésta se pone de manifiesto por la organizacién de

los conceptos y la calidad de sus relaciones. Traduce, de alguna

manera, cOmo estd organizado el conocimiento en la memoria;

revela evidentemente, lagunas, concepciones equivocas, dominio

del tema, creatividad de ideas, pero en cualquier caso permite

tomar conciencia de los significados conseguidos, lo que facilita

la reflexion sobre lo que se sabe y lo que se deberia saber.

b.9) Beneficios:

El uso y manejo de los mapas conceptuales les proporciona a los

alumnos una serie de beneficios de aprendizaje. Especialmente,

entre otras ventajas, ayudan al alumno a:

e Hacerse responsable del aprendizaje significativo, tomando
parte activa en este logro.

e Construir su propio aprendizaje, tomando conciencia del
esfuerzo personal que debe realizar al respecto.

e Darse cuenta de los aprendizajes que posee y que €l "ignoraba
que podia saber", o sea, un " no saber lo que se sabe”.

e Cambiar el sentidlo de la experiencia que se posee,

comprendiendo el mundo de distinta forma.
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e Aprender cosas sobre el aprendizaje (metaaprendizaje) y sobre
la estructura del conocimiento (metaconocimiento); de esta
manera, toma conciencia de la capacidad de controlar su propia
experiencia.

¢ Hacer maés evidentes los conceptos claves o las proposiciones
que se van a aprender, a la vez que sugieren conexiones entre
los nuevos conocimientos y lo que ya sabe el alumno.

e Entender su papel como estudiante y entender el papel que le
cabe al profesor, creando en el aprendizaje un clima de respeto
mutuo. Los mapas conceptuales pueden fomentar Ila
cooperacion entre el estudiante y el profesor, en donde el
"enemigo" comin es la falta de significatividad de la
informacién y la victoria consiste en llegar a compartir los
significados.

e Observar con claridad en la representacién esquemética la
organizacién o estructura cognitiva que posee el alumno en

cuanto a la materia aprendida.

b.10) Importancia Educativa:

Los mapas conceptuales como estrategia favorecen a que el
proceso de ensefianza-aprendizaje retina las condiciones para
que el alumno lleve a cabo el aprendizaje significativo y pueda
realizarlo cada vez con mayor nivel de autonomia.

Aprender significativamente requiere una actividad intelectual,
pero supone siempre la capacidad de utilizar realmente lo
aprendido y la posibilidad de seguir aprendiendo. El alumno que
trabaja con mapas conceptuales aprende que los contenidos que
memoriza comprensivamente son esquemas de conocimiento y
que estos conforman una estructura organizada.

Cuando se enfrenta a unos nuevos contenidos, sabe que su
aprendizaje va a depender tanto de su esfuerzo como de la
riqueza de su estructura en elementos y relaciones. Ser

consciente de estos mecanismos, aumenta indudablemente los
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recursos para aprender a pensar, pudiendo asi regular el proceso
de aprendizaje con una progresiva autonomia y eficacia.

El mapa conceptual es un recurso didactico de gran utilidad en
el aula. La variedad de situaciones que se dan en los procesos de
ensefianza-aprendizaje escolar hace necesaria una utilizacién
flexible que requiere el conocimiento de sus fundamentos. Por
ello, es importante definir el mapa conceptual relacionandolo
con la teoria del aprendizaje significativo, como recurso
didéctico para instrumentalizar la organizacién de los contenidos
y movilizar la actividad constructiva del alumno. El mapa
conceptual favorece las condiciones de significatividad y sentido
necesarias para el aprendizaje significativo y auténomo. Su
aplicacion en la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion ofrece
la oportunidad de aprovechar posibilidades tanto cognitivas
como efectivas, motivacionales y de relacién. UNIVERSIDAD
DE LA SALLE (2005: c.9)

b.11) Procedimientos y recomendaciones para la elaboracion de un
mapa conceptual:
i. Procedimientos:
Para su elaboracion se seguirdn los siguientes pasos:
ULIBER, Benito (2000:pp.80-93)
* Técnica de lectura: Se procede a una lectura mental
fijando ideas centrales.
* Técnica del subrayado: Se procede a sustraer las palabras
mas importantes, mediante el subrayado.
* Se procede a la elaboracién del mapa conceptual de la
siguiente manera:
- Identificar los conceptos y palabras enlace.
- Colocamos los conceptos dentro de las elipses o
cuadrados.
- Colocamos las palabras enlace junto o encima de las

lineas.
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-Los conceptos del mismo nivel distribuidos
horizontalmente, pero que puede hacer del Mapa
conceptual “Muy Ancho”, la solucién es distribuirlos de
manera vertical.

- Si el mapa conceptual presenta ejemplo estos se sitiian en
el ultimo nivel.

- Reelabora el mapa cuando menos una vez mas.

ii. Recomendaciones:

i. Antes de utilizar los mapas, en una situacion de
ensefianza-aprendizaje, debemos asegurarnos que los
alumnos comprendan el sentido basico del mensaje que se
pretende resaltar y comunicar.

ii. Realizar comentarios introductorios.

iii. Asegurese de involucrar los conceptos principales.

iv. Siempre que sea posible, es mejor hacer los mapas frente a
los alumnos que llevarlos preparados de antemano.

v. Un mapa no es suficiente por si misma, es mejor si van
acompaiiados de explicaciones.

vi. Puede utilizarse los mapas conceptuales al nivel que se lo
proponga (clase, tema, capitulo, curso, texto, explicando
siempre el nivel de que se trate).

vii. Pueden utilizarse los mapas como paso previo a la
construccion de un organizador previo.

viii. Se pueden utilizar detalles complementarios como colores
e incluso dibujos, facilitan el impacto visual.
b.12) Evaluacion de los mapas conceptuales:

ULIBER, Benito (2000:pp.293-297), menciona que para la

evaluacion de los mapas conceptuales se pueden dar los casos

siguientes:

¢ Se solicita la elaboracién a los alumnos, el profesor propone

la temédtica o el concepto focal.

e Los mapas conceptuales elaborados por el profesor para

modelar los futuros trabajos de los alumnos para analizar las

respuestas escritas u orales de los alumnos.
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o Lectura de mapas conceptuales

e Mapa conceptual deducido de un texto.

Novak y Gowin propuesto varios criterios basado en los

procesos y mecanismos psicologicos para valorar la calidad de

los mapas conceptuales construidos por los alumnos.

e Consideran la calidad de la organizacion jerarquica
conceptual en los mapas; esto permite valorar el nivel de
diferenciacion progresiva.

e Aprecian la validez y precision semdéntica en las distintas
relaciones establecidas entre los conceptos.

e Toman en cuenta el nivel de integracion correcta de concepto
y las relaciones cruzadas.

¢ Consideran los ejemplos.

e Los puntajes arbitrarios serian:

- Para las relaciones correctas entre conceptos.
- Si utilizan ejemplos correctos.
- Para el caso de los niveles jerarquicos.
C) Infografia:
c.l) Antecedentes:

La infografia, de la manera que estamos viendo, ha estado

siempre presente en la historia de los avances de la

comunicacion impresa, que primero fue solamente dibujo
solitario en las cavernas, aun sin la categoria de infografia

Un dia perdido en la prehistoria, un ejemplar de antiguo humén

descubrié el trazo: un material dejaba parte de si al ser frotado

en una superficie mas dura y quieta. Junto al trazo se descubri6
el soporte. Fueron dos grandes descubrimientos para la
humanidad, que acabaron de explotar muchos siglos mas tarde
cuando en Maguncia Gutenberg empezd a terminar aquella
primitiva historia, con la invencion del molde para hacer tipos
moviles y el propio tipo en si, lo que dio paso a la tipografia, a la

revolucionaria imprenta.
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El human que descubri6 el trazo inici6 una forma de cultura que
hoy todavia llamamos artes graficas. Tras el trazo vino un
segundo estadio, cual fue originar sombras y hacerlo con colores
naturales extraidos de materiales vegetales o aridos del terreno
sabiamente tratados y aplicados con mayor sabiduria adn.
Después del trazo, el humén descubrié la figura de su entorno
que podia recrear a partir del trazo. Asi nacieron tantas pinturas
rupestres en cuevas de todo el viejo mundo habitado, en Europa,
América, Africa, Asia y Oceania.

Todo aquel viejo mundo habitado emergia a una forma de
cultura primitiva y sencilla, de un valor comunicativo enorme:
las duras rocas de las paredes de sus cuevas y senderos o lugares
magicos se transformaron en el primer vehiculo de
comunicacién humana.

Con el paso de los tiempos y la extensiéon de las primeras
maneras de cultivo del espiritu, el humano fue creando otras
formas de comunicacién y sus sonidos guturales se fueron
transformando en un formato que acabd siendo un lenguaje
humano, pero aiin con sus manos sélo podia comunicarse por
sefias o con trazos y dibujos.

Por este supuesto proceso cultural, los mensajes antiguos que
hoy encontramos del viejo Egipto y de otros pueblos histdricos
estan formados por un binomio de texto e imagen.

Las paredes de los templos egipcios y las laminas de tantos
papiros dibujados son un matrimonio de una serie de signos con
significado literario y una segunda serie de dibujos que estan
diciendo lo mismo que se puede leer en el texto, pero en un
formato diferente y mas visual. Tienen los jeroglificos, pues, dos
lecturas paralelas; son una especie de palimpsesto que ensefia
sus dos superficies. No obstante, hay vestigios anteriores donde
el dibujo es un trazo simple sobre una piedra soporte o0 un
fragmento de barro mesopotamico, lo que nos indica que el
proceso de cultivo y desarrollo de las primeras formas de

informacién humanas sin sonido ocurrié en numerosos lugares a
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un tiempo o en diferentes etapas, pero sin necesidad de
comunicacion entre si.

Lo que a nosotros nos interesa en este trabajo es llamar la
atencién sobre el subrayado de aquellos primitivos mensajes,
que junto a un texto inscribian o dibujaban un dibujo
complementario y alusivo al corpus de la informacién que se
trataba de comunicar. Habia nacido la infografia, que no es en
modo alguno un producto de la era informatica, sino fruto de los
deseos de la humanidad por comunicarse mejor, por dejar mas
acufiadas aquellas primeras formas de comunicar. La infografia,
pues, es de hoy, pero también lo es de ayer, de un ayer bastante
remoto. DE PABLOS, José (1998:b.6)

Es una aportacion informativa, realizada con elementos icénicos
y tipogréficos, que permite o facilita la comprensiéon de los
acontecimientos, acciones o cosas de actividad o algunas de sus
aspectos mds significativos, y acompaiia o sustituye al texto
informativo. (Valero; 2001:21); utiliza fundamentalmente para
brindar una informacién completa mediante una presentacion
grafica que puede sintetizar o esclarecer o hacer més atractiva su
lectura. (Minervini, 2005), en este sentido, CUELLAS Pablo

&

(1991:166) afirma que la infografia “... tiene de capacidad

informativa suficiente y sobrado para tener entidad propia,
porque en ella encontramos el fenémeno de la sinergia; la
concentracion de varios géneros como el literario periodistico y
aspectos del género visual para obtener una unidad informativa
auténoma”.
Por ello la infografia con fines didacticos se encuentra en su
propia capacidad de generar necesidades informativas, de
completar referencias, relaciones y nievas circunstancias para
entender con mas claridad la complejidad de un contenido.

¢.2) Definicién:

Es una aportacion informativa, realizada con elementos ic6nicos
y tipograficos, que permite o facilita la comprensién de los

acontecimientos, acciones o cosas de actividad o algunas de sus
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aspectos mas significativos, y acompafia o sustituye al texto
informativo. (Valero; 2001:21); utiliza fundamentalmente para
brindar una informaciéon completa mediante una presentacion
grafica que puede sintetizar o esclarecer o hacer m4s atractiva su
lectura. (Minervini, 2005), en este sentido, CUELLLAS Pablo
(1991:166) afirma que la infografia “... tiene de capacidad
informativa suficiente y sobrado para tener entidad propia,
porque en ella encontramos el fendmeno de la sinergia; la
concentracion de varios géneros como el literario periodistico y
aspectos del género visual para obtener una unidad informativa
auténoma”.

Por ello la infografia con fines didacticos se encuentra en su
propia capacidad de generar necesidades informativas, de
completar referencias, relaciones y nievas circunstancias para

entender con mas claridad la complejidad de un contenido.

¢.3) Caracteristicas

Entre las caracteristicas més sobresalientes rescatamos los

propuestos por: Valero José (2001: pp.21-24), nos menciona que

la infografia tiene un total de ocho caracteristica peculiares.

Estas son:

- Que de significado a una informacién plena e independiente.

- Que proporcione la informacion de actualidad suficiente.

- Que permita comprender suceso acontecido.

- Que contenga la informacién escrita con forma tipografica.

- Que contenga elementos iconicos precisos.

- Que pueda tener capacidad informativa suficiente y sobrada
para tener entidad propia o que realice funciones de sintesis o
complemento de la informacion escrita.

- Que proporcione cierta sensacion estética, no imprescindible.

- Que no contenga erratas o faltas de concordancia.

Estas caracteristicas se compilan en dos rasgos esenciales:
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i) Utilidad: Es el interés o fruto que se saca de una cosa, es el

grado de significacién, informacién y funcionalidad que
puede tener una infografia en el momento de su elaboracion.
Significacion; en el sentido de que destaque lo mas
importante de los acontecimientos, acciones o cosas que se
tratan en un determinado momento en el contenido
informativo de cuestiones conocidas, cercanas y que afecta de
alguna manera al estudiante.
También consideramos Ttil la caracteristica de informacién
entendida como comunicacion o adquisicion de
conocimientos que permitan ampliar o precisar los que se
poseen sobre una materia determinada es decir la explicacion
de circunstancias y detallas de un acontecimiento, accion o
cosa. La caracteristica de funcionalidad se entiende en el
sentido de que la infografia debe ocupar un papel destacado
de servicio al lector, bien sea resumiendo o sintetizando lo
mas esencial, ampliando completamente o sustituyendo al
texto de la informacion.

ii) Visualidad
Es el efecto agradable de los objetos vistosos que pertenece a
la vista no debemos confundir visual con visualidad, pues el
primero es el medio y el segundo el efecto que produce la
utilizacién de los ojos y esta se desarrolla con la experiencia,
ya que consiste en reconocer y percibir algo que antes a
filtrado el drgano de la vista.

;Cuidndo las infografias tienen visualidad? Cuando una
informacion se explica mejor con estos productos icénicos y
tipograficos, percibidos por la vista experta y educada de los
lectores que les permiten recibirlos. La visualidad es la
habilidad de tomar palabras, numeros o hechos y convertirlos
en una pieza de presentacién que permuta al estudiante ver
los hechos en lugar de leerlos.

El ojo actia selectivamente frente a los impactos visuales;

para que tenga lugar este afecto, ademds de la aportacion del
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estudiante, es también imprescindible la aportacion de la
infografia.

Esta debe tener una cierta estética, facil compresion;
iconografia, tipografia y un tamafio apropiado. Es decir, se
debe distinguir el rasgo de visualidad (en diferentes grados y
propiedades), porque contiene estas caracteristicas
importantes.

En la infografia, la iconicidad es una caracteristica que se
encuentra en diversos grados de figuracion dada la variedad
de elementos componentes, pues no se encuentra en el mismo
plano un texto que una fotografia a un dibujo y, sin embrago,
se encuentran en el mismo analisis. ,

La funcion de la topografia es la conducir el contenido,
separar las diversas infogramas u ordenar contenidos como el
caso de tablas, segin determinados criterios; otra veces
aparecen en las leyendas (siempre que hablamos del texto,
incluidos los nimeros) para explicar las equivalencias

visuales de las tramas, etc.

c4) ELEMENTOS DE LA INFOGRAFIA: Binomio B=I+T
La infografia, entonces, es la presentacion impresa(o es un
soporte digital puesto en pantalla en los modernos sistemas en
linea) de un
Binomio = Imagen + Texto: I+T.
Cualquiera que sea el patrimonio donde se presente ese
matrimonio informativo: papel, plasticos, una pantalla, barro,
pergamino, papiro, piedra.
Este fendmeno lo vamos a encontrar en las tablillas
mesopotamicas y en aquellas esculturas de aquella misma
civilizacion histérica. Un ejemplo es el codigo de Hammurabi.
;Qué otra cosas es sino una infografia sobre el soporte duro,
presentado en forma de figuras esculpidas, con relieves que
muestran iméagenes del rey babildnico que escucha al dios

Asmas y un texto que acaba de explicar el significado de tal
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c.5)

figura y habla de justicia y libertad? Para que no se quede con
dudas quien se acerca a la figura de conocer su significado.
Lo mismo podemos decir de los miles de legados egipcios, en
pardmetros y columnas de sus templos y en sus viejos papiros
ilustrados, donde el dibujo central va a ir acompaifiado de un
recuadro, donde el artista insert6 una seriec de trazos
informéticos integrados por unidades jeroglificas, pero no es
otra cosa que el actual BI+T, binomio imagen mas texto.

Siempre, la misma féormula, la del texto acompafiado de una

talla o dibujo, para que el mensaje permanezca con mayor

vigor y permanencia.

VALERO, José (2001: pp.-104-106), se define a este binomio

por separado de la siguiente manera:

i. Texto.- Son los titulos, explicaciones, etc. Existen dos tipos
de textos esenciales y accesorios. Se redactan con claridad y
concisién.

ii. Icono.- Es el conjunto de los elementos yuxtapuestas
conforman una unidad mayor, de limitada por un marco,
es unidad discursiva, especialmente de limitada dentro del
cual aparecen Sefiales gréficas.

iii. Binomio = imagen + texto.- Consiste en dos poderoso
elementos informéticos; uno grafico y el otro texto que
ilustra con pocas palabras la imagen creada o copiada.

Estructura

e Titulo: Su estilo es directo y sintético.

e Bajada: Texto que explica correctamente el hecho.

e Texto: Este debe ser fictico y proveer al lector de toda la
informacién tipogrifica explicativas de etiquetas que
pueden ser nimeros, fechas o palabras descriptivas.

e Cuerpo o imagenes: Esencia del mismo cuerpo, la propia
informacidn. visual: barra, torta, mapa, pie, entre otros.

¢ Fuente: Indica el origen o la procedencia de la informacién

utilizada para elaborar el infograma.
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c.6)

¢.7)

¢ Crédito: Sefiala el autor o autores de trabajo.

Clases

v’ Griéficos.- Son los mas utilizados y presentan informaci6n
numérica y estadistica.

v Barras.- Estos funcionan preferentemente con unidades y
su funcién es establecer comparacion entre ellas.

v Torta o pie.- Indica la division de parte de un todo y sus
proporciones especialmente en porcentajes.

v Fiebre o linea.- La linea que traza el cambio de cantidades
representa un periodo de tiempo y si cada cantidad
establecida dentro de la linea representa incrementos por
igual del tiempo indicado.

v El mapa.- Es necesario para mostrar la ubicacion de un
acontecimiento. Se deben ubicar las calles més importantes
que circundan el suceso para evitar la confusién. Para
resaltar la informacion se puede utilizar tramas grises y de
colores.

v’ La tabla.- Es un cuadro sencillo en el que se presentan
datos descriptivos que a veces no son faciles de cruzarse y
no se pueden comparar con facilidad. Pueden aparecer
como una simple lista de datos que se colocan en varias
columnas, una lado del otro. Presentan horarios, distancias,
encuestas, entre otros.

v El diagrama.- Es un grifico que utiliza mayores
habilidades artisticas. Se utilizan para mostrar c6mo se ve o

como funciona algo.

Aplicaciones

e La infografia como wuso periodistico se ha venido
desarrollando en algunos diarios nacionales, tales como el
comercio, la republica, aplicando como técnica o estrategia,
dentro de su éarea, para hacer un trabajo mas eficaz, pues

genera mensajes mas llamativos, entendibles y dindmicos
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que permite facilitar la comprensién y capacitacion del
mensaje informativo.

e En nuestra drea se observa trabajos plasmados en libros de
cultura general, que promueve en sus ventajas entre ellas
ciencias sociales, permitiendo a los estudiantes y familias
ser participe de este trabajo mas creativo y entendible
beneficiando el incremento de sus conocimientos.

o En el drea de Arquitectura para la elaboracion de auténticos
disefios, que favorecen a la innovacién y modernidad.

e En el 4rea de la informatica es aplicada en sistemas y
programas informaticos al disefio grafico; su uso permite
producir, transformas y animar en nos y tres dimensiones.

c.8) Beneficios

v" Facilita la lectura de la informacién la cual es sintética y
placentera.

v La informacién es mdas facil y rdpido de captar y
memorizar debido a su sugestion.

v' Despierta el interés de los estudiantes convirtiéndose en
receptiva.

v’ Sus representaciones esponténeas, creativas y placenteras.

¢9) Importancia Educativa

v Las nuevas tecnologias han transformado nuestra ciudad,
los modos de vivir y pensar. Estos cambios han influido en
las formas de presentar la informacién en los diferentes
medios de comunicacién, que posteriormente se trasladan al
ambito cotidiano del aula intentando optimizar los procesos
de ensefianza.

v La infografia como estrategia produce nuevos parametros
de produccidn que permite optimizar y agilizar los procesos
de comprensién basidndose en una menos cantidad y una
mayor precision de la informacién, ansiada en la imagen y

el texto.
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v Ante el surgimiento de este nuevo recurso y su

potencialidad comunicativa, nace el interés por vincular los

graficos informativos a la préctica educativa, estimulado

por conocimientos previos de autores que plantean esta

relacion pero no avanzan en su utilizacibn como

herramienta para la ensefianza en al &mbito del aula.

v La infografia se caracteriza principalmente por responder

al como de una informacion; permite visualizar una

sucesion de acontecimientos, describir un proceso, una

secuencia, explicar un mecanismo complejo, visualizar o
dimensionar un hecho. MINERVINI, Mariana (2005:B.1).

v En la practica a nivel de clase con los estudiantes de la

Institucion Educativa, las infografias fueron del agrado de

los estudiantes, resultaron Wtiles y motivadoras para el

aprendizaje y despertaron la curiosidad por los temas

tratados. [Esta experiencia generd en ellas actitudes y un

gran interés por continuar empleando infografias para el

aprendizaje de temas complejos.

¢.10) Procedimientos y Recomendaciones para la elaboracion de una

Infografia

a. Procedimientos

ii.

Técnica de lectura: Se procede a una lectura mental

fijando ideas centrales.

Técnica del subrayado: Se procede a sustraer las palabras

mads importantes, mediante el subrayado.

Se procede a la elaboracion de la infografia de la siguiente

manera:

El titulo se presentara directo, sintético y llamativo.
Seleccionar graficos de libros o crear graficos, para
luego dibujar o pegar en la hoja.

Seleccionar el texto a colocar, el cual se extraerd del
resumen.

Asociar texto ¢ imagen (Binomio T+1).

Dar movimientos mediante la utilizacion de flechar.
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- Utilizar cuadros, colores, globos segiin sea el caso.

- Ubicar temporalmente al acontecimiento.

- Colocar fuente, que evidencia nuestra consulta
Bibliografica, y elaborado, es decir el nombre de quien
construyo la infografia.

- Reelabora la infografia cuando menos una vez mas; al
volver intentarlo permite identificar nuevas relaciones

no previstas entre los conceptos implicados.

b. Recomendaciones

Revisar su infografia.

La imagen y el texto (Binomio T+I) siempre estén
complementados entre si.

El parrafo o el texto siempre sea conciso para su veloz
lectura.

Utilizar 7+-2 elementos significativos {texto, imagenes)
para que puéda ser captado por la memoria de corto plazo.
Los gréaficos o imagenes deben ser claros.

Su configuracién debe ser siempre sencilla.

Utilizar la creatividad (originalidad y otros).

Se puede agregar un recuadro para la opinioén del alumno.

c.11) Habilidades que se desarrollan en materia educativa.

Ubicar, comparar, diferenciar, identificar, secuenciar,

sintetizar, organizar, seleccionar.

¢.12) Criterios de Evaluacion

Evidenciar si:

v Los datos que se redacta frente a cada icono y/o grafico

debe tener coherencia con lo que se representa.

v" Se respeta el orden logico coherente en su estructura.

v" El espacio en su disefio tiene una dimensioén coherente.

v El infografico es resultado de la indagacion e investigacion.

v Los datos, acontecimientos y sucesos registrados son las

importantes y/o trascendentes.

v" La informacidn es representada en forma sintética, con los

términos, conceptos, y fases adecuadas.
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;Cuando se necesita un infogrifico?

v" Cuando el texto presenta muchas informacién numérica.

v" Cuando el redactor contiene demasiado informacion sobre
el lugar.

v Cuando sea presenta informacién que puede ser expresada
visualmente.

v" Cuando en la nota informativa, reportaje o articulo
encontramos las siguientes palabras: Pro y contras,
debates, las victimas. Los héroes, organizaciones, caso
policiales, rutas de escape, utensilios de una actividad
deportiva u objeto, suceso histdricos, hallazgos
arqueolégicos, etc.

Mala informacién
Son aquellos que no se entienden o cuesta trabajo
entender.

v' Cantidad de informacién inadecuada para el espacio
destinado.

v Adomnos innecesarios.

v Informacién mal editad (texto, colores e imégenes.)

D) Mapa Semantico
d.1) Definicion:

El mapa seméntico es un estrategia de representacion grafica
utilizada fundamentalmente para la sintesis conceptual de textos,
ya que ayuda a ver la relacién entre palabras y juicios (Heimlich,
J. y S. Pittelman, 2001), sostienen que los mapas seméanticas
ayudan a los estudiantes a conectar sus conocimiento previo
acerca de determinado tema y extender ese conocimiento por
medio de vocabulario y la discusion.

Los mapas semanticos pueden utilizar en sus tres aplicaciones
como estrategias de construccion de vocabulario y de preparacion
para la lectura. Se considera que su creacion y sistematizacion se
debe a Jonson Pearson, quienes tomaron como antecedentes a la
red semdntica. (Ramirez, Bertha; Pag. 241.2006)
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d.2) Capacidades que desarrolla:
Describir, explicar, identificar, analizar, inferir y generalizar.
d.3) Caracteristicas

(Ramirez, Bertha; Pag. 241-242. 2006), nos indica las siguientes

caracteristicas:

a) Son esquemas graficos que permiten visualizar la estructura y
distribucién de ideas, conceptos, partes y sub partes de un tema
o la relacién que existe entre categorias, con el proposito de
imprimir mayor objetividlad en el proceso ensefianza
aprendizaje.

b) En la mayoria de los casos no presenta palabras enlace, siendo
esta una d las grandes diferencias significativas con otras
técnicas o estrategias como los mapas conceptuales, aunque
algunos usuarios sostienen que la eleccion es libre sobre las
palabras enlace.

¢) Se caracterizan por ser sumatorias de contenidos o
“enumerativos” partes o sub partes de un tema, asunto o
fenémeno. Debido a ello muchas veces se pueden agregar o
desagregar informaciones en todo sentido (a los diferentes
lados).

d) Es un organizador grafico de informacién respecto a un
concepto o tema central del cual se empieza a desagregar o
sumar informaciones.

¢) Relaciona juicios con palabras o conceptos no necesariamente
a nivel de significado conceptuales con miras a formar
proposiciones; por ello se considera que sus relaciones son un
poco arbitrarias, con poco significado porque, como estrategia
didactica es mucho mejor que una simple exposicién verbal.

f) En la construccién de los mapas semanticas se pueden utilizar
lineas, ovoides, circulos, flechas, figuras como: personas,
animales, entre otros.

g) Se puede utilizar para la construccion de vocabulario, en

actividades previas y posteriores a la lectura.
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h) El ejercicio de elaboracion de mapas semanticas también

i)

motivan a los alumnos a la lectura y proporciona al profesor
una herramienta de evaluacion.

Los mapas semdnticas necesitaran aun de explicaciones o
aclaraciones para que el lector “comprenda” os significado
esenciales.

En su construccion gréfica no se necesita de experiencia, pues
con un poco de iniciativa se distribuye los contenidos o partes
de un tema en un determinado espacio. Sin embargo dicha
técnica pocas veces conlleva hacia la produccién de

conocimientos.

k) Presenta poca posibilidad para que docentes y alumnos

D

lleguen a construir proposiciones; pues les faltaria algunos pre
requisitos basicos: manejo de emociones, cuantificadores,
operaciones de clase, nocién clara de conceptos y de mas
categorias, interaccion teérica-practica, etc.; que en buena
cuenta orienta a cultivar el campo 16gico de los alumnos, tal
como se presenta en los mapas mentales, mapas conceptuales
la UVE Heuristica y otros.

No tienen un orden gréfico jerdrquico, ni un solo modelo o
tipo; muy por el contrario el modelo y tipo esta de acuerdo a la
creatividad de los usuarios. Presenta distintas formas y
estructuras de acuerdo a sus propias caracteristicas ya
mencionadas muchas veces son de acuerdo a la creatividad del
usuario; sin embargo entre ellos destacan los siguientes.

Sin embargo, cual fuese la forma de su elaboracion debe
resaltar del concepto o tema central; si se trabaja de manera
directa con los alumnos a través del museo se sugiere utilizar
tarjetas como una sintesis de la informacion, ya que no se trata
de copiar sin ninglin sentido. Es asi que los alumnos solo

podrian pegar las tarjetas y relacionarlas con lineas o flechas.
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d.4) Elaboracion:
Hanf, M.B. (1971) citado por Heimlich, J y S. Pittelman (2001),
considera tres pasos para elaborar los mapa semanticos.
i. Identificacion de la idea principal:

1. Se escribe en una hoja el titulo de la idea principal
encerrandola en una figura geométrica.

2. Los alumnos piensan en todo lo que ya saben del tema y
deciden qué es lo que espera encontrar en el texto.

3. En el reverso de la hoja escriben tres o cuatro preguntas
sobre el tema.

ii. Categorias secundarias:

1. Las partes principales del capitulo constituirdin las
categorias secundarias del mapa seméantico.

2. Antes de leer, los alumnos hardn hipétesis sobre cuales
habrdan de ser las partes bésicas del capitulo y después
verificardn en el texto de la exactitud de sus hipétesis.

3. Luego se escriben en el mapa semantico las
denominaciones de las categorias secundarias (si las
secciones del capitulo no llevan titulos hardn falta resumir y
rotular secciones). Su autor sugiere no usar de seis a siete
categorias secundarias en cada mapa e incluir siempre una
categoria de evaluacion para juzgar la calidad del material.

4. Las categorias secundarias organizadas en torno a la idea
principal completan la estructura del mapa y suministran
una imagen del territorio intelectual por explicar y
conquistar.

iii. Datos de eénsayo:

1. En este paso final del procedimiento, los alumnos leen el
capitulo en busca de datos y completan el mapa con
elementos extraidos de la memoria. Esto exige al alumno
poner en juego su conocimiento de las diversas categorias
secundarias.

2. En ese momento el mapa indica si el alumno necesita releer

el capitulo para completar la informacion sobre alguna
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categoria en base a este planteamiento y otros, los pasos que

se deben tomar en cuenta son los siguientes.

a.

Se deben iniciar con elegir una palabra clave o topico
relacionado con el trabajo del aula, drea, disciplina, o

asignatura; esta puede ser una palabra, frase o un titular.

. Luego dicha palabra clave se debe ubicar al centro, en el

medio superior del espacio a utilizar, o de acuerdo a que
formas de mapa seméntico va adoptar o disefiar; dicha
palabra clave debe ser en mayuscula y resaltado.

En seguida, se irradia mediante conceptos o categorias y
que estas a la vez, describen la informaciéon que le

corresponden.

. Luego se gréfica el resultado de su trabajo en el mapa

semdntico de la manera mas fécil y en la forma deseada,
todo ello teniendo en cuenta los temas, la complejidad,

extension, habilidad para dibujar, etc.

. Durante la elaboracion se recomienda que los alumnos y

docentes discutan y conversen permanentemente para
encontrar familias de palabras que busquen relaciones

significativas.

d.5) Criterios de Evaluacion:

a.

tema.

Parte de un tema central y desagrega el contenido de manera
cotrecta.
. Existe la coherencia pertinente entre palabras y juicios.

El modelo o la forma gréfica utilizada guarda relacién con el

Su construccion ayuda a comprender el significado esencial

previa explicacion o aclaracion.

d.6) Aplicaciones en el aula:
AGUILAR, Maria Alejandra (2003) cita a Heimlich y Pittelman

quienes aconsejan como aplicar en el aula el mapa semantico y

estas son las siguientes:
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a) Desarrollo del vocabulario: estructuracién del mapa seméntico
con tareas como comprender, asimilar y evaluar lo aprendido y
relacionarlo con las palabras nuevas y las ya conocidas.

b) Mapa seméntico pre y post lectura, permite saber al profesor lo
que ya saben sobre el tema, crea curiosidad ya que el tema esta
“activado”, en la fase final, luego de la lectura, se integra
nueva informacioén una vez mas, también se ha adaptado con
éxito a la ensefianza de contenido.

¢) Técnica de estudio: tanto individual como de grupo. Hay tres
etapas para diseiiar el contenido de un texto o de un tema.

1) identificacion de la idea principal, piensan todo lo que
saben sobre el tema

2) Categorias secundarias, 6 o 7, se buscan en los subtemas y
en lo bésico.

3) Detalles complementarios: se lee en busca de detalles para
completar, se releen las areas de contenido sobre el tema.
Con ello llegaron a la siguiente conclusion del mapa
semantico:
¢ Ayuda a organizar y a integrar informacion.

e Ilustra relaciones entre diferentes areas de contenido.

ePuede proporcionar una sintesis de las diferentes
actividades de la clase.

eSe puede usar a todos los niveles y con grupos de
diferente tamafio, incluso individualmente.

¢ Es motivador a todas las edades.

eEl profesor tiene un caracter menos directivo y el
estudiante uno mas activo.

eFacilita la comprension y la memorizacion.

e Permite a los profesores hacer pruebas diagnésticas para
elegir la instruccion mas adecuada en lugar de suponerla.

o No se debe abusar de esta técnica.
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E) Cuadros sindpticos:

e.1l. Definicién:
Un cuadro sindptico es una forma de organizar graficos e ideas 0
textos ampliamente utilizados como recursos instruccionales y se
definen como representaciones visnales que comunican la
estructura l6gica del material educativo. (Ambruster, 1994;
Trowbride y Wandersee, 1998; West, Farmery Wolf, 1991). Son
estrategias para organizar la informacién nueva a aprender, son de
mucha utilidad cuando se trata de resumir en forma esquemdtica
un gran contenido de conocimientos.
El cuadro sindptico proporciona una estructura global coherente
de una temética y sus multiples relaciones. Pueden utilizarse
como estrategias de ensefianza tanto en la clase magistral como en
los textos. Esta herramienta indica cémo se ordena un texto y sus
elementos principales, permite visualizar una representacion
esquemadtica de la informacién, lo cual aclara su comprension y
facilita la percepcion y el recuerdo de las relaciones entre las
ideas.

e.2. Capacidades que desarrolla:
Ordenar, clasificar, explicar, sintetizar y resumir.

e.3. Caracteristicas:
Los cuadros sindpticos nos proveen una visién global del mensaje
de un texto y de la interrelacion que existe entre las ideas que ahi
se plantean. Para hacer un Cuadro Sindptico deberemos evaluar la
informacion, separarla y jerarquizarla; en otras palabras, asignarle
un orden de importancia a las diferentes ideas colectadas, y
finalmente hacer una sintesis.
Los cuadros sindpticos suelen presentarse mediante llaves aunque
también toman forma de diagramas o tablas compuestas por
columnas. Representado graficamente un cuadro sinéptico de
laves podria lucir asi:
Basados en este proceso podemos crear un esquema de

organizacion de informaci6n (cuadro sindptico) que nos permita
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comprender y aprender mejor esa informacion. Para realizarlo no

debemos olvidar lo siguiente:

1 | Los cuadros sindpticos a diferencia de los diagramas, organizan ideas, en lugar

de palabras.

Se desarrollan siempre de izquierda a derecha.

Se dividen u organizan mediante llaves.

Contienen una sola idea general.

Suelen contener un promedio de 3 ideas principales.

Al W B WM

Siguen, a continuacién las ideas complementarias que dependen de las

principales.

7 | Usualmente finalizan con una etapa de detalles o ejemplos, aunque algunos

cuadros sindpticos pueden incluir subdetalles.

Los Cuadros Sinépticos, al igual que los Mapas Conceptuales, y
otras técnicas y formatos de organizacién de informacién para
escritura académica (ensayos, articulos de opinién, trabajos de
investigacion, etc.), son herramientas que te serdn muy ftiles para
tu aprendizaje. (FRANCO, Margarita. 2006)

En cuanto a las caracteristicas Ramirez, Bertha (2006, Pag.189)
seffala fas siguientes:

Los contenidos se elaboran en tres niveles de desarrollo; este

himero sueles ser suficiente para mostrar con claridad la

estructura del contenido o tema al tratar.

La informacion es presentada en forma sintética y no en forma

detallada, cuidando la jerarquia en su ordenacion.

Su elaboracion ase que se requiera del espacio vertical, como

el horizontal.

Las llaves en forma sucesivas deben tener una jerarquia

sucesiva.

Los datos que se encuentran dentro de cada llave deben tener
una misma jerarquia.
e.4. Elaboracion:
Se debe tener las siguientes recomendaciones:
#  Leer el texto con la debida atenciéon teniendo en cuenta el

titulo o inciso.
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» Identificar la idea principal, las ideas primarias, secundarias, y

sucesivamente las otras complementarias si las hubiese.

[

Luego se debe haber diferenciado por su valor las ideas en el
texto, es posible conformar con ellas conjuntos o categorias
bésicas, en que se irdn implicando unas con otras. Conforme se
va avanzando se aconseja ir dindole a cada categoria un
subtitulo, hasta encintrar el titulo principal.

= Si deseamos visualizar mejor las diferencias entre las llaves,

podemos adjudicar un color diferente en cada grupo de ellas.

* Por otro lado al interior de las llaves se van marcando con

guiones y/o puntos; en el caso de precisar varios detalles.

*E
. ( Detalles
- Ideas . )
Id g “§ Complementarias Detalles
Principal Detalles
Deftafles
Ideas Detalles
Idea Id_ea ‘ Complementoarias betalles
Principal _
General
{Tema)
Idea .
Principal Idca Detalles
Camploementaria X D e,j-akle_s

e.5. Criterios de evaluacion:

A diferencias de otras técnicas cognoscitivas visuales o

recursos graficos, el cuadro sindptico representa sus propias

caracteristicas para su respectiva evaluacion, estas son:

@ Los datos que se encuentran en cada llave deben tener una
misma jerarquia en cada nivel.

* La jerarquia de los contenidos y las llaves de ser mayor
(izquierda) a menor (derecha)

i La informacién es representada en forma sintética, con los

términos, conceptos y frases adecuadas.
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F) El Diagrama de Arbol Problema
Segiin Ramirez, Bertha. (P4g.210. 2006); nos brinda la siguiente
informacion:
f.1) Definicion:
Sirve para analizar los problemas y entender que Tactores los estin
causando. Se debe entender que la mayoria de los problemas no
ocasionados por una sola causa sino todo lo contrario, por varias
causas, muchas veces interrelacionadas entre si.
En el diagrama de arbol de problemas se puede utilizar, tanto el
codigo verbal como el grafico en su construcciéon. Representa el
modelo causal con la cual interpretamos o nos explicamos la realidad
(problema definido) para buscar una explicacion, alternativa de
solucién o modificarla. Su orden de abajo hacia arriba: causas — tema
central — efectos.
1.2) Capacidades que desarrolla:
Analizar, describir, identificar, secuenciar, generalizar, evaluar,
trabajo en equipo para resolver problemas. '
f.3) Caracteristicas:
+» Tiene una forma ramificada desde el tema central, cada nivel
constituye una serie de causas que explican el problema del
nivel superior, formandose una escala de causas y efectos
todos ellos deben formar y mantener varios niveles de causas
y ramificaciones.
+ Lleva un problema central que refleja un evento o condicién
negativa.
« Reune un conjunto de posibles causas que guardan un orden
16gico, si es necesario se establece en dos o més sub grupos.
+¢ Las causas establecidas deben guardar una relacién causal
entre causas y problema.
++ Nos presenta una variedad de posibilidades para ser analizados
desde diferentes perspectivas que deseamos realizar.
+» Si bien se puede utilizar de manera individual, se recomienda
utilizar la técnica en equipo, puesto que la solucién del

problema se afronta mejor de manera grupal o institucional,
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donde los integrantes del equipo son personas de diferente
tipos de formacion y experiencias, donde le aporte de todos
ellos es enriquecer y llevar una comprension més integral de
los problemas.
f.4) Elaboracion:
+ Seleccionar el problema clave(central) que el equipo pretende
analizar(problema previamente analizado)
» No olvide que el problema clave debe reflejar un evento o
condicién negativa.
% Luego escribir todas las posibles causas de los problemas
(presentes y reales) cada una de ellas como una sola idea.
+¢ Ordenar las posibles causas en orden 16gico.
% Establecer el titulo de las causas mas pertinentes al problema,
teniendo en cuenta la relacién “causal” entre causa y problema.
+ En equipo se debe discutir y decidor si se han nombrado todas
las causas del problema. De caso contrario se debe agregar.
+ Graficar el diagrama manteniendo niveles causados que
expliquen el problema de nivel superior.
f.5) Criterios de evaluacion
< El problema central tiene relevancia, las diferentes causas son
las méas pertinentes y guardan un orden légico, los efectos son
relevantes y logicos.
+ Existen una relacion causal entre causa y problemas.
<+ El andlisis tiene caracter global de las diferentes causas del
problema.
G) Linea de Tiempo
La linea es un reciento didactico que se usa desde tiempos muy
antiguos, y que ayuda al estudiante a construir las nociones del espacio,
tiempo y ubicar los diferentes acontecimientos y sucesos que se dieron.
A través de la linea de tiempo se puede visualizar los procesos de una
manera concatenada e interrelacionada unos con otros en estrecha
coherencia retomando de esta manera las nociones de secuencia y de
proceso, es de importante segiin {Castillo, J. Rojo, 1997) como técnica

auxiliar ayuda a los estudiantes a superar dificultades como:
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a) Ubicarse en el tiempo como actores de su historia personal, Familiar,
local, regional y nacional y mundial.

b) Ubicar, relacionar y comparar en el tiempo hechos y procesos de la
historia regional, nacional y mundial.

c) Caracterizar procesos histéricos en funcién de periodos, etapas y/o
satisfaccion de necesidades materiales y espirituales, avances
tecnolégicos etc. (Ramirez Bertha, Pag., 218, 2006).

También los estudiantes pueden:

» Recuperar saberes previos, de manera ordenada y cronoldgica

o Desarrollar series de eventos, reforzando la capacidad de
organizar hechos en secuencias coherentes

o Evaluar su capacidad de recordar sucesos en orden, articulados
segun relaciones de causa-efecto

o Profundizar en un perfodo de tiempo determinado, al detallar y
articular los hechos que lo componen.

G.1.Capacidades que desarrolla:
Identifica, secuenciar, ordenar y comparar.
G.2.Caracteristicas:

Ramirez, Bertha (2006, Pag.218- 219) sefiala las siguientes

caracteristicas:

v El tiempo historico se constituye sobre la base cronoldgica, de la
linealidad, de la simultaneidad y de la duracion.

v La simultaneidad o correlacién de hechos o estructuras se da
dentro de una informacién social ya sea religiosa, econdmica y
politica de distintas culturas en un mismo tiempo.

v En la linea de tiempo se dan las categoria temporales, las cuales
son:

- Primera categoria temporal: la linea de tiempo cronolégico,
es la que permite al alumno iniciarse en el migticjo dél tiémpo
histdrico en forma lineal.

- Seguhda categorfa temporal: 1a ifnea de tiempo paralela es
la que permite al alumno visualizar acontecimientos, ciclos
etc. Que se dan en espacios distintos o relacionar diferentes

aspectos al interior de una misma sociedad.
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>

- Tercera categoria temporal: la linea de tiempo comentada
parte de la cronologia en la que el alumno selecciona el
acontecimiento que mas le haya impactado y reflexiona de su
importancia para larga duracion, en este sentido es dar la que
permite dar inicio al trabajo de duracion.

Es la linea, donde se grafica el transcurrir e tiempb, sefialando en

ella los acontecimientos que queremos resaltar.

Para poder graficar la linea de tiempo se debe tener presente las

siguientes recomendaciones y elementos.

La direccién. Nos permite entender que se dieron o existen
acontecimientos anteriores y posteriores al hecho que queremos
estudiar o conocer. Todo acontecimiento se da en un determinado
lugar y determinando tiempo, sin embargo existe un tiempo
previo “antes de” que se grafica con una flecha con direccién a la
izquierda y un tiempo posterior “después de” que también de
grafica con una flecha que apunta hacia la derecha; estas lineas en
direccion opuesta indican la amplitud y direccién indefinida de

los hechos y acontecimientos. Ejemplo:

Antes de Cristo Después de Cristo

Las escalas: Cada una de ellas nos indican los intervalos que se
dan un determinado periodo, dicha escala debe ser igual en toda la
linea de tiempo. Ejemplo: si elaboramos la linea de tiempo en un
semana, no podra dividir en espacios por cada dia, vale decir siete

espacios iguales, veamos

—————t—t—t

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado Domingo
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> Hechos referenciales: en una linea de tiempo debemos ubicar el
acontecimiento lo mas importante que nos servira de hechos
referencial o punto de partida, de tal forma podremos ficilmente
establecer lo anterior y lo posterior al hecho. Se debe recordar que
cuando se desea explicar un hecho histérico el punto de partida
siempre es el cero segiin la convencién.
G.3. Procedimientos:

Para realizar una linea de tiempo, es recomendable seguir los
siguientes pasos.

e Delimitar el periodo que se va a graficar.

e Seleccionar los hechos y los procesos relevantes que se va ha
sefialar.

eElegir la unidad de tiempo para segmentar la linea (afio, lustro,
década, siglo. etc.).

e Determinar la escala, es decir, la relacion entre la unidad de tiempo
y la unidad longitud (por ejemplo cinco centimetros por cada
década).esta escala debe respetarse en toda la linea.

o Trazar la linea y seiialar, en el extremo izquierdo, el comienzo del
periodo que se representara, y en el derecho, el final. Si se trata de
una linea doble, hay que trazar dos lineas e indicar a que espacio,
corresponde cada una.

e Trazar en las lineas marcas que sefialen las unidades de tiempo
(por ejemplo, décadas) y, luego, ubicar cada subdivisiones dentro
de cada unidad (por ejemplo afios)

e Por debajo de la linea, colocar los nimeros de los afios de las
unidades de tiempo.

e Marcar los hechos histéricos y colocar los rétulos, es decir. Los
nombres de los acontecimientos, cerca de la marca y por encima de
la linea. Luego, marcar los procesos y colocar los rétulos sobre la

misma marca.
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G.4. Criterios de evaluacion:
Tomando como referencia a Ramirez Bertha (2006, Pag.221) se
deben tomar los siguientes criterios:
» El hecho referencial y la presentacion del inicio y altima flecha
debe ser coherente con el hecho, proceso o acontecimiento.
» La escala usada respeta intervalos correspondientes.
> El titulo expresa lo gréafico.
» Los hechos registrados son los mas importantes.
G.5. Requisitos.

Manejar la informacién (comprender el proceso) sobre el periodo a

graficar.

G.6. Sugerencias de actividades:

» Exponer al grupo la linea de tiempo elaborada. Cada uno la
presenta y resalta su trabajo, se verifica la escala, la secuencia y la
correspondencia de los Dibujos con lo sucedido.

» Escoger la mejor linea de tiempo del grupo y pegarla a la pizarra,
a la pared o a un panel si lo hubiera, promover la participacién de
todos los grupos, resaltando la importancia de dicha actividad
para comprender un determinado periodo. Ejemplo: El medio
geografico durante las glaciaciones y las posibilidades de los
hombres y mujeres para sobrevivir en el.

» La linea de tiempo puede constituirse en el guién de una
posterior escenificacién del periodo. (ME. P4g.,62.2006)

2.2.7. ESTRATEGIA METACOGNITIVA
a) Definicion:
Las estrategias metacognitivas son  acciones concretas que
realizamos conscientemente para mejorar o facilitar el aprendizaje.
Cuando aprendemos desarrollamos, de manera natural y muchas
veces inconscientemente, acciones que nos permiten aprender.
Algunas veces, por ejemplo, clasificamos la informacion, otras
veces tomamos apuntes de lo mas importante, en otras ocasiones
hacemos esquemas o tratamos de asociar los nuevos conocimientos

con algo que ya sabemos para que asi no se nos olvide. Todos
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hemos desarrollado estos procesos més de alguna vez, pero no
siempre lo hacemos sistematicamente ni intencionalmente lo que
afecta la efectividad de nuestro aprendizaje.

Inferimos pues que las estrategias metacognitivas son
procedimientos que desarrollamos sistemética y conscientemente
para influir en las actividades de procesamiento de informacién
como buscar y evaluar informacién, almacenarla en nuestra
memoria y recuperarla para resolver problemas y auto-regular

nuestro aprendizaje.

b) Beneficios:

Estos son algunos beneficios que nos proporcionan el uso de

estrategias metacognitivas son:

1 Dirigen nuestra atencién hacia informacién clave.

2 Estimulan la codificacién, vinculando la informacién nueva con la
que ya estaba en la memoria.

3 Ayudan a construir esquemas mentales que organizan y explican la
informacién que se esta procesando

4 Favorecen la vinculacion de informaciones provenientes de
distintas areas o disciplinas.

5 Nos permiten conocer las acciones y situaciones que nos facilitan
el aprendizaje para que podamos repetir esas acciones o crear las
condiciones y situaciones Optimas para aprender bajo nuestro
estilo.

Concluimos que las estrategias metacognitivas se convierten en

herramientas vitales que nos permiten aprender a aprender ya que

nos permiten comprender y desarrollar eficiente y conscientemente
las tareas que nos permiten aprender cosas nuevas y usar nuestros

conocimientos para resolver problemas. (Franco Margarita, 2006).
¢) Variables

Segin Flavell (1981,19859), citado por Herndn Flores este

conocimiento metacognitivo estdn formados por tres variables
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importantes. Variables personales, Variables de Tarea Variables de
Estrategias.
c.1) Variables personales:
Son los conocimientos que un sujeto tiene sobre sus propios
conocimientos. Por ejemplo “Yo tengo una memoria para el
reconocimiento de caras, lo contrario de lo que me ocurre para la
orientaciéon espacial”. Estos conocimientos también pueden
referirse a otras personas del entorno, al compararlas entre si o
con uno mismo, por ejemplo, “mi madre tiene una capacidad de
contestaciéon mejor que mi padre”.
Irene Gaskins menciona algunas estrategias de las variables
personales.
Estrategias para dominar variables personales
1. Analizar variables personales tales como creencias,
actitudes, motivaciéon, caracteristicas para el éxito en la
escuela, etc.

a) Buscar creencias sobre el valor de la tarea.

b) Evaluar factores clave de éxito. Por ejemplo: ;Estoy
motivado para desempefiarme bien en esta tarea? ;Tengo
una buena actitud ante la tarea? ;Me siento entusiasmado,
tengo curiosidad o alguna forma de interés en la tarea?
(Qué variables de estilo personal pueden impedir el éxito?

¢) Considerar si son necesarias estrategias compensatorias
para revisar las creencias, actitudes, motivacion y rasgos
personales negativos para el éxito, etc.

2. Seleccionar estrategias personales adecuadas

a) Determinar como hacer que esta tarea sea util para
aprender algo mas después.

b) Usar estrategias compensatorias para dominar las
creencias, actitudes y motivaciones negativas, y aquellos
rasgos personales que impiden el éxito.

— Hablar con un docente, progenitor o amigo sobre el

valor a largo plazo de la tarea.
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— Encontrar algo bueno sobre la tarea para que sea mas
agradable su cumplimiento. Planear una recompensa
para uno mismo cuando la tarea (o cada subtarea) esté
cumplida.

— Plantear hipétesis, preguntas y hacer predicciones para
centrar el interés.

— Seleccionar por lo menos un rasgo personal tendiente al
éxito que uno desea elaborar.

— Confeccionar una tarjeta con las propias metas y
mantener un registro de cuédn a menudo uno demuestra
ese rasgo personal.

— Hablarse a si mismo como lo haria un entrenador que
ensefiara a utilizar ese rasgo personal.

— Recompensarse por usar dicho rasgo personal.

¢.2) Variables de Tarea:
Son los conocimientos sobre las caracteristicas de las tareas, que
permiten planificar las tareas cognitivas y distribuir de forma
eficaz los recursos disponibles. Por ejemplo conocer la lectura de
un texto de la temdtica dificil y de la que se tiene poca
informacién exige mas tiempo y esfuerzo que si se tratara de una
lectura més familiar.
Estrategias para dominar variables de tarea:
1. Analizar la tarea
a) Identificar la tarea.
Establecer una meta: preguntarse qué se espera
lograr/aprender realizando la tarea. Preguntarse con qué
nivel/calidad de desempefio se sentird satisfecho.
Determinar cuanto tiempo requerira la tarea. Determinar
los materiales que harén falta. Decidir si la tarea es una
sola o comprende subtareas.
b) Expresar la comprensién de la tarea. Habldndose a si
mismo (escribir con las propias palabras o dictarselas a

alguien), decirse qué comprension se tiene de la tarea.
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¢) Chequear la propia comprension de la tarea

discutiéndola con otros. ‘

d) Activar/acceder a conocimientos previos. Si hay material
que leer, examinarlo para advertir el nticleo fundamental del
contenido, los modelos de organizacion, las ayudas graficas.
Buscar ideas sobre el topico para evaluar la adecuacion de
los conocimientos previos y si son necesarias o no las
estrategias compensatorias (por ejemplo, leer un libro més
facil para tener antecedentes de conocimiento o discutir el
topico con los padres).

e¢) Determinar si el nivel de lectura de los materiales es

adecuado o0 si som necesarias estrategias
compensatorias.

f) Determinar criterios de éxito.

g) Organizar, categorizar, delinear o representar

grificamente ideas del propio conocimiento previo.

¢.3) Variables de Estrategias:

Son los conocimientos que permiten planificar y supervisar las
estrategias cognitivas. Por ejemplo, no se lee de la misma forma
un texto si solo queremos hacernos una idea de lo trata, o si por
lo contrario nos interesa conocer lo que dice el detalle y ademés
recordarlo para un examen tipo test.
1. Dominio de variables de estrategias

1. Evaluar estrategias posibles para adquirir sentido y

recordarlo

a) Buscar estrategias que facilitarian el cumplimiento de la
tarea. '

b) Evaluar la comprensién de c6mo poner en practica las
estrategias para determinar si es necesario no una
estrategia compensatoria.

2. Seleccionar estrategias adecuadas para adquirir sentido y

recordarlo y comprometerse a dominarlas.
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a) Enumerar, o discutir con alguien, estrategias de sentido
y de rememoracidn necesarias para cumplir la tarea con
éxito.

b) Pedir a un compaiiero de clase, docente o progenitor
que explique como poner en practica las estrategias
necesarias cuya implementacién se desconoce.

c¢) Encontrar una forma alternativa de hacer la tarea.

d) Hacer la tarea con un compafiero.

d) Componentes:
Flores Hernan (P4g.206- 208. 2006) nos habla de dos grandes
componentes: el conocimiento de conocer y el control de
conocimiento
El control del conocimiento tiene que ver con el estudio de los
procesos y mecanismos de la planificacion, supervision y evaluacion
utilizados por un sujeto activo en situaciones de aprendizaje;
razonamiento y resolucién de problemas.
La capacidad de establecer metas y medios apropiados, de determinar
si se estd logrando un progreso satisfactorio hacia los objetivos, y de
modificar debidamente la propia accién cuando es preciso, es otro
componente de la metacognicion. Las estrategias se muestran mds
eficaces cuando los sujetos comprenden su significado, anticipan su
necesidad, supervision y evalian lo que se va realizando. En general
la metacognicidon se destaca las funciones de supervision y control de
las propias actividades mentales, con el fin de tener informacién de los
estados y procesos cognitivos en curso de realizacion para
modificarlas en su caso. Las actividades de regulacién y control serian
las siguientes: planificacion, supervision y evaluacion.
i. Planificacién:
Planificar las propias actividades cognitivas consiste en prever las
actividades cognitivas ante las demandas de una situacion,
asignando los recursos cognitivos disponibles como atencién,

concentracion, organizacion de las actividades etc.
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il.

iii.

Supervision:

Son estrategias metacognitivas que tratan de comprobar si la
actividad si la actividad se estd llevando a cabo seguin lo
planificado, constatando las dificultades que aparecen, las causas
de las mismas, las estrategias que se utilizan y su efectividad
Evaluacion:

Proporciona al sistema cognitivo un juicio sobre la calidad de los
procesos y los resultados obtenidos. La evaluacion metacognitiva
incluye el conocimiento de las propias capacidades y recursos, las
exigencias y objetivos de la tarea, los procesos de realizacion y los
resultados logrados, asi como la integracion de las modificaciones

y ratificaciones que se estimen necesarias.

Martin del Buey; Francisco (P4g.3) nos hace referencia a los
procesos metacognitivos generales.

Las estrategias metacognitivas pretenden la mejora del
funcionamiento de los procesos metacognitivos generales de
Autoconocimiento y Autocontrol del sujeto en las tareas de
aprendizaje.

Las estrategias metacognitivas generales se refieren a las variables
de los procesos mencionados como son las estrategias de
conocimiento del sujeto, de la tarea y de la estrategia; asi como las
estrategias de control referidas a la planificacién, supervision y
evaluacion de los procesos cognitivos presentes en los

aprendizajes.
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METACOGNICION
Entendida como procesos autoregulatorios
Y

Mejoran con

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Y
Pretenden la mejora del procesamiento de
la informacidén
: v
- .
A través de Genera
Forecorcnims ] =u
l 3 SR wrserras | reeregy | Ewrweers
Conocimiento Canocimiento de Comncimienio
personal la tarea | | Estratégico ----} ------------ & ——————————— *— —————
1. Nivel de Reflexidn sobre Seleccionar las ; SE CONCRETAN EN UN ENFOQUE DE
Conocimientos. 1. Demandas Estrategias o { RESOLUCION DE TAREAS:
2. Creencias y 2. Necesidades Plan ) ! 1. Definicién ¥ formulacién del problema
atribuciones de Estratégico t 2. Elaboracién de soluciones.
3. Estilos de atencién ¥ } 3. Toma de decisiones
aprendizaje esfuerzo. i 4. Implementacién de la solucién.
4. Condiciones £ 5. Verificacién de objetivos
personales B e et *
5. Motivacién

¢) Generacion de estrategias metacognitivas: (D.C.N.pag.8-11)
Las estrategias metacognitivas se pueden generar a partir de las
capacidades especificas clasificadas en el disefio curricular
nacional de la educacion béasica regular - nivel secundario. Una
capacidad especifica es una operacién mental que debe estar unida
a un contenido para ser posible su desarrollo como producto. por
ejemplo una capacidad especifica unido a un contenido del area
ciencia, tecnologia ambiente: organiza informacion relevante sobre
el 4&tomo de carbono; podria generar las siguientes interrogantes
introspectiva de planificacion:;Cudles es simbolo quimico? ;Qué
tipo de metaloide es? ;A qué unico metal es soluble? (Es
componente de las sustancias organicas? ;Puedo construir un mapa
conceptual sobre el atomo de carbono? Entre otras. Estas son

algunas estrategias cognitivas.
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La ejercitacion de las capacidades especificas desarrolla la
capacidad de reflexion deliberada y argumentacion de conclusiones
propias (pensamiento critico); la capacidad de proponer formas
originales de actuacion superando las rutas conocidas (pensamiento
creativo); la capacidad para encontrar respuestas alternativas
pertinentes y oportunas ante situaciones dificiles o de conflicto
dentro y fuera del aula (solucién de problemas) y la capacidad de
optar, entre una variedad de alternativas, por las mas coherentes,
convenientes y oportuna, discriminando los riesgos e implicancias
de dicha opcién (toma de decisiones). Detras de estas cuatro
capacidades intelectivas fundamentales, se encuentran las
estrategias metacognitivas de planificacion, supervision y

evaluacion de las cuales trataremos en la presente guia.

ESTRATEGIAS DE PLANIFICACION:

v" Determinar el propésito se la lectura para efectos de planificar por ejemplo: ;Leeré para
aprender? ;Leeré para hacer un resumen? ;Cuénto tiempo necesito para leer esto? ;Cual es el
propdsito de la lectura?

v’ Predecir/identificar los procesos cognitivos de la lectura por ejemplo: ;Mi concentracién es
buena o me distraigo con facilidad? ;Mi memorizacién es buena o necesito tomar apuntes?
¢ Tengo un buen vocabulario o necesito leer con un diccionario a la mano?

ESTRATEGIAS DE SUPERVISION:

v’ Discriminar/analizar las experiencias cognitivas y afectivas durante y después del proceso de la
lectura por ejemplo: ;Estoy motivado con el tema? ;Cuando no comprendo abandono el texto o
lo vuelvo a leer?

v Discriminar/analizar la informacioén relevante y complementaria del texto por ejemplo: ;Atiendo
selectivamente a las partes del texto?

v' Jerarquizar/recrear tipos de relaciones por ejemplo:;Cémo se relaciona esta informacién nueva
con la que ya conozco?

v Interpretar/ inferir conclusiones ;Cudles son mis conclusiones?

¥ Organizar/sintetizar/elaborar esquemas, resumenes, mapas mentales, redes y/o mapas
conceptuales; por ejemplo: ;comprendo mejor el texto haciendo esquemas o mapas
conceptuales?

ESTRATEGIAS DE EVALUACION:

v’ Evaluar/enjuiciar la estructura textual; por ejemplo: ;La organizacion del texto facilito mi
comprension del tema?

v’ Evaluar/enjuiciar la consistencia del texto; por ejemplo:;puedo hacer una sintesis del texto con
mis propias palabras?

v Evaluar/enjuiciar las estrategias metacognitivas; por ejemplo: ;Sé que accién correctiva ejecutar
cuando tengo una dificultad de comprension: releer el texto, realizar nuevos organizadores
visuales y solicitar ayuda?
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Flavell diferencia entre las estrategias cognitivas y las
metacognitivas. Las primeras, cuando se emplean para hacer
progresar una actividad, y las metacognitivas, cuando la funcién es
supervisar el proceso. La finalidad es lo que las determina. Por
ejemplo, lectura y relectura son estrategias cognitivas y hacerse
preguntas acerca de un texto leido para verificar la comprension
son estrategias metacognitivas porque van dirigidas a comprobar si
se ha alcanzado la meta. Cabe aclarar que autopreguntarse acerca
de la informacién extraida de un texto puede ser una estrategia
cognitiva, en tanto y en cuanto apunta a incrementar el
conocimiento, o bien puede ser una estrategia metacognitiva en la
medida en que sea utilizada para verificar cudnto se sabe sobre la

informacion.

2.2.7.1. La Metacognicion
a) Definicion:

En su sentido més general, la metacognicién hace referencia al
proceso de autoevaluacion de la propia vida interna para
autoconocer sus potencialidades y sus deficiencias. La moderna
psicologia cognitiva la define como la capacidad de autoanalizar
y valorar sus propios procesos y productos cognitivos con el
propdsito de hacerlos mas eficientes en situaciones de
aprendizaje y resolucion de problemas (Flavell, 1993).
Etimolégicamente, metacognicion significa “conocimiento sobre
el conocimiento” y hace referencia a un plano de conciencia
paralela que es “meta”. Es decir, suspendida por encima de la
actividad mental para efecto de planificar, supervisar y evaluar
las estrategias empleadas al momento de aprender y/o ejecutar
una tarea cognitiva.

La base material de la metacognicién son los lobulos frontales
del cerebro, responsables de la Programacion, regulacion y
verificacion de la actividad mental (Gardner, 1995; Frawley,
1999). Sin embargo, es necesario advertir que el desarrollo de

las habilidades metacognitivas como instrumento intelectual no
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es automético porque no depende sélo de la maduracién del
cerebro sino mas bien del contexto cultural (se ensefia y se
aprende como cualquier otro conocimiento). Es decir, es en la
escuela donde se debe crear oportunidades para ejercitar
fehacientemente la metacognicion, de lo contrario se retrasara o
anulara su aparicion. La pedagogia moderna da gran importancia
a la interaccion social profesor-alumno y c6mo se lleva a cabo el
proceso de ensefianza aprendizaje en el aula porque es el motor

del desarrollo de la reflexion introspectiva.

La metacognicién es una concepcion polifacética, generada

durante investigaciones educativas, principalmente llevadas a

cabo durante experiencias de clase (Mintzes, J. Wandersee y J.

D. Novak, 1998). Entre los variados aspectos de la

metacognicion, podemos destacar los siguientes:

1. La metacognicion se refiere al conocimiento,
concientizacion, control y naturaleza de los procesos de
aprendizaje.

2. El aprendizaje metacognitivo puede ser desarrollado
mediante experiencias de aprendizaje adecuadas.

3. Cada persona tiene de alguna manera, puntos de vista
metacognitivos, algunas veces en forma inconsciente.

4. De acuerdo a los métodos utilizados por los profesores
durante la ensefianza, pueden alentarse o desalentarse las
tendencias metacognitivas de los alumnos.

Desde otra perspectiva, se sostiene que el estudio de la
metacognicion se inicia con J. H. Flavell (1978), un
especialista en psicologia cognitiva, y que la explica diciendo
que: “La metacognicion hace referencia al conocimiento de
los propios procesos cognitivos, de los resultados de estos
procesos y de cualquier aspecto que se relacione con ellos; es
decir el aprendizaje de las propiedades relevantes que se

relacionen con la informacion y los datos. Por ejemplo, yo

99



estoy implicado en la metacognicién si advierto que me
resulta mds facil aprender A que B”.
b) Caracteristicas:

Segun Burén (1996), la metacognicion se destaca por cuatro

caracterfsticas:

1. Llegar a conocer los objetivos que se quieren alcanzar con
el esfuerzo mental

2. Posibilidad de la eleccion de las estrategias para conseguir
los objetivos planteados

3. Auto observacién del propio proceso de elaboracion de
conocimientos, para comprobar si las estrategias elegidas
son las adecuadas.

4. Evaluacioén de los resultados para saber hasta qué punto se
han logrado los objetivos.

En la literatura se suele resumir esta secuencia diciendo que la

metacognicién requiere saber qué (objetivos) se quiere

conseguir y saber como se lo consigue. (Autorregulacién o

estrategia), de esta forma diremos que un estudiante es

cognitivamente maduro cuando sabe qué es comprender y

cémo debe trabajar mentalmente para comprender. Ademas, el

desarrollo de la metacomprension, nos hace tomar conciencia

por ejemplo, de que un pérrafo es dificil de comprender y por

eso controlamos la velocidad de lectura para de esta manera

poder deducir el verdadero significado del escrito, con lo que

el conocimiento de nuestra propia comprension nos lleva a

regular (autorregulacioén) la actividad mental implicada en la

comprension, y es este aspecto el que ha tomado mayor

importancia en las investigaciones mas recientes.

Vemos entonces que el entendimiento de la metacognicién

permitirfa responder a preguntas tales como /qué hace mal o

qué deja de hacer el estudiante poco eficaz para que su

aprendizaje sea pobre?, ;qué hace mentalmente el estudiante

eficaz, para obtener un rendimiento positivo? la respuesta a

este tipo de preguntas llevan a desarrollar los modelos de
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ensefianza y de aprendizaje que hoy se conocen como
“estrategias de aprendizaje”, ya que los resultados obtenidos
permiten obtener conocimientos sobre las técnicas mads
apropiadas que se deben ensefiar a los estudiantes poco
eficaces para que asi puedan autorregular con eficacia sus
propios procesos de aprendizaje. De esta manera, los docentes
pueden también acceder a los conocimientos necesarios para
combatir el bajo rendimiento escolar y potenciar a los alumnos
con métodos eficaces para aprender.

Lo importante y oportuno es aclarar en este punto, que no es
necesario que los alumnos entiendan a fondo la metacognicion
ni la investigacion cientifica que la respalda, simplemente les
alcanzard con que se les ensefie a aprender segun lo indican los
principios derivados de la investigacion metacognitiva,
desarrollandose entonces en ellos las habilidades y procesos
importantes para la metacognicion. Esto se produce de la
misma forma que una persona puede aprender a hablar bien sin
conocer las reglas gramaticales, pero no puede hablar bien si
no aplica esas reglas.

Es una realidad de nuestras instituciones el haber puesto el
acento en los contenidos, mas que en el modo de conseguirlos,
en los resultados méas que en los procesos; la investigacion
metacognitiva propone un cambio fundamental en esta
tendencia, atendiendo también los procesos de aprendizaje y
no solo sus resultados. En otras palabras, les exigimos a los
alumnos que atiendan, memoricen, que hagan esquemas o
resiimenes, etc.; pero no se les ensefia en forma metddica,
sistemdtica y persistente qué deben hacer y como deben hacer
lo que de él esperamos. Por este motivo la metacognicion se
propone investigar como trabaja el alumno cuando lee, atiende,
memoriza, escribe, etc., con el fin de descubrir las estrategias
de aprendizaje, para ayudar a los alumnos a aprender a
aprender, capacitandolos para generar nuevos recursos cuando

los que ellos poseen no son de gran utilidad, de esta forma
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aprenden estrategias para desarrollar estrategias. Esto hace
cambiar incluso el concepto tradicional sobre los tests de
inteligencia, que median cudnto sabemos hacer,
reemplazandolos por otros que midan como actuamos cuando
no sabemos que hacer. (Chrobak, Ricardo 2005)

Otro aspecto muy importante sobre la metacognicién, es que,
si consideramos que se refiere al conocimiento de nuestra
propia mente, y que ésta dirige en gran parte las distintas
formas de proceder, veremos que la metacognicién es crucial
para entender el autoconcepto o la autoestima, con lo que
derivamos la importancia de la metacognicién en lo referente a
la motivacion, que dirige no solo nuestros procederes sino
también nuestras actitudes, esperanzas o niveles de aspiracién
en la vida. Las investigaciones han demostrado la influencia
que tiene la autoestima positiva en los buenos resultados
académicos, pero casi no se ha estudiado la relacién entre

motivacién y metacognicion.

¢) La Metacogniciéon y Las Estrategias De Aprendizaje

A modo de ejemplo, su pueden enumerar los métodos mas

importantes:

o Identificacion de las ideas principales, subrayado, resumen,
redaccidn escrita, comprensién, atencién, memoria, apuntes,
razonamientos, soluciéon de problemas, ensefiar a pensar,
arte de preguntar, representaciones, etc.. Esta separacion de
operaciones mentales se hace por necesidades propias de
claridad de la exposicién y necesidades de la investigacion,
pero es algo artificial, ya que la mente trabaja globalmente,
sin desvincular unas acciones de otras. Por ejemplo, es
dificil separar el pensar del razonar y de la resolucién de
problemas, por lo que, por ejemplo, algunos programas

disefiados para ensefiar a aprender, pueden incluir ejercicios
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para desarrollar la memoria, la comprensién, u otros
aspectos mentales.
Con el objeto de clarificar en la medida de lo posible estas
diferencias, resulta util presentar una clasificacion de las
estrategias de aprendizaje, como la siguiente:
1. Atencionales
2. De Codificacion

a) Repeticion

b) Elaboracién

¢) Organizacion

d) Recuperacion
3. Metacognitivas

a) Conocimiento del conocimiento

b) Control ejecutivo

4. Afectivas:
Al centrar los esfuerzos en identificar formas eficaces de
aprender, la investigacion sobre metacognicién ha puesto
de relieve la funcion autorreguladora de la misma, ya que
las estrategias no son sino diferentes formas de ejercer la
autorregulacion del aprendizaje.
Los responsables de las funciones que integran el
comportamiento inteligente se pueden separar en cuatro
grupos, a saber:
a) Decidir cuél es la naturaleza del problema que hay
que solucionar,
b) Formar una representacion mental que guie la
ejecucion de las estrategias,
c) Localizar la atencidn y otras operaciones mentales,
d) Observar los procesos de la solucion.
Estos componentes del modelo de inteligencia coinciden
esencialmente con la definicion de metacognicion y sus
funciones, por | lo que podriamos afirmar que el

desarrollo inteligente puede concebirse como el
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desarrollo de estrategias, de la metacognicién y de la
autodeterminacion (entendiendo a la autodeterminacién
como la capacidad de aprender a desarrollarse a través
del propio esfuerzo, en contraposicion a la dependencia
de gufas externas, como padres o profesores). En otros
términos, cuando hablamos de autorregulacion, se hace
referencia a la capacidad de aprender por uno mismo, a
la autonomia y a la madurez mental que se logra con la
ensefianza de estrategias.
De todo lo dicho, podemos concluir que es imperiosa la
necesidad de ensefiar estrategias metacognitivas para
lograr cambios en el modelo de instruccion y en el
modelo de aprender. Ese cambio empieza por la toma de

conciencia de la necesidad de cambiar.

2.2.7.2. CAPACIDADES
En el disefio basico de educacién secundaria (P4g.79, 80. 2006) se
define a las capacidades como potencialidades inherentes a la
persona y que esta puede desarrollar a lo largo de toda su vida.
Ellas se cimentan en la interrelacion de procesos cognitivos, socio-
afectivos y motores.
Castillo (2002) las define como “el potencial de partida que posee
cada alumno y que es necesario estimular, desarrollar y actualizar
para convertirlo en competencia; desarrollindose de una manera
contextualizada, desde unas materias concretas, en unos cursos
concretos, en un tiempo y lugar determinado y con la participacion
activa del sujeto en las misma” y Escafio (2006) nos dice que es “el
conjunto de posibilidades a desarrollar y a la vez son las distintas
facetas de la persona. La capacidad del alumno estd determinada
por factores afectivos, intelectuales y motivacionales; siempre hay
que considerar el nivel de desarrollo y los conocimientos esperados

que dispone el alumno”
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2.2.7.3. Estructura de drea de historia, geografiay economia:
a) Fundamentacion:

El area de Historia, Geografia y Economia tiene como
finalidad la construccion de la identidad social y cultural de los
adolescentes y jovenes y el desarrollo de competencias
vinculadas a la ubicacién y contextualizacién de los procesos
humanos en el tiempo histérico y en el espacio geografico, asi
como su respectiva representacion.
La construccién de la identidad social y cultural esta
relacionada con un conjunto de aprendizajes por medio de los
cuales la persona construye su concepcién del tiempo y el
espacio a partir del andlisis y reflexién sobre su propia
realidad. Esta percepcién puede darse interrelacionando el
presente, pasado y futuro de la realidad social y humana,
reconociendo su identidad dentro de la riqueza pluricultural,
aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica, para
participar en el mejoramiento de la calidad de vida y el
desarrollo econémico.
El desarrollo del area promueve el acceso a conocimientos
sobre los procesos histdricos sociales y politicos del Perti y del
mundo y enriquece la prospeccion de los estudiantes, al
proporcionarle referencias temporales y especiales
permitiendo al alumno de donde viene y a donde se va y
donde se sitia generando una base conceptual para la
comprension de hechos y procesos histéricos, politicos
geograficos y econémicos basicos y complejos. Esto
contribuyo al desarrollo del pensamiento critico y de las
habilidades de observacion, analisis, sintesis, evaluacion,
representacion e interpretacion del medio natural. Finalmente
permite comprender lo que es universal y por ende lo esencial
de todas las culturas, asi como el espacio donde se desarrolla la
vida en sociedad.
Ademas el 4rea permite a los estudiantes desarrollar

estrategias, competencias, capacidades, conocimientos y
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actitudes relacionadas con el sentido de creatividad y de
ruptura, saber donde proceden , situarse en el mundo de hoy y
proyectarse constructivamente en el futuro; el alumno en este
contexto va asumiendo progresivamente un rol protagénico en
su propia historia, participando de cambios y trasformaciones ,
conjugandole los patrones culturales de su origen y
procedencia y los referentes morales que orientan su vida y sus
actividades, participando responsablemente en las diversas
interacciones sociales.
b) COMPONENTES:
DCN (2009:Pag.88) presenta los componentes del area de

Historia, Geografia y Economia.

b.1) En historia del Peri en el contexto mundial, se busca
promover que cada estudiante vincule su vida cotidiana
con el proceso local, regional, nacional, latinoamericano y
mundial. El aprendizaje de historia permitird que cada
estudiante desarrolle su conciencia histérica y adquiera
nociones temporales-cronolégicas, el conocimiento
histérico y encuentre sentido a las miltiples relaciones
entre el pasado, presente y futuro, al abordar procesos
histéricos y comprender la duracién, similitudes, los
cambios y permanencias y los ritmos temporales, del
desarrollo de las diversas sociedades en el mundo. Esto se
realiza con la finalidad de que cada adolescente se
reconozca y se ubique en su real contexto y se asuma
como sujeto protagonista de su propia historia y del
proceso histérico local, nacional, latinoamericano y

mundial.
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b.2) Espacio geogrifico, sociedad y Economia.

Posibilita la comprension de las interrelaciones entre la
dindmica poblacional, el espacio y el desarrollo
econémico.

Estos conocimientos permitiran que cada estudiante
desarrolle su compresioén espacio-temporal y adquiera
nociones temporales y espaciales del conocimiento
geografico y econdmico, a través de la identificacion de
la riqueza y potencialidad de fuentes de recursos y
productos  ubicados en el ambito local, regional,
nacional y mundial. Se promueven capacidades para la
gestion de riesgos y la formacion de una vision de futuro
acerca de las alternativas de desarrollo en diversos
contextos en un marco de desarrollo sostenido.
Adquieres importancia los aprendizajes que permiten el
uso de cédigos convencionales, técnicas e instrumentos
elementales y complejos con los cuales se representa los
espacios geograficos y econdmicos.

También se influye el conocimiento cartogréfico, y
diversos aspectos sobra la calidad de vida y desarrollo
econémico en el contexto local, regional, nacional y

mundial.

¢) CAPACIDADES DE AREA:
El Area de Historia y Geografia estd organizado
consecuentemente con estos propésitos presentando las
siguientes capacidades. (DCN: 2009 P4g.87 y 88)
¢.1) Manejo De Informacion:
Implica capacidades y actitudes relacionadas con el uso
pertinente de la informacién, referida al desarrollo de los
hechos y procesos histéricos, geograficos y econémicos,
haciendo uso de herramientas y procedimientos
adecuados, efectuando el analisis de las fuentes escritas,

audiovisuales u orales, con el objeto de adquirir nociones
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temporales e histéricas, asi como las habilidades en el
procedimiento de la investigacién documentales en torno a
la realidad social y humana, en el tiempo y el espacio, en

el &mbito local, regional, nacional y mundial.

¢.2) Comprensién Espacio - Temporal:
Implica capacidades y actitudes orientadas a comprender,
representar y comunicar conocimientos, utilizando y
aplicando  secuencias y  procesos, analizando
simultaneidades, ritmos, similitudes; interrelacionando el
tiempo y el espacio, respecto al desarrollo de los
fendmenos y procesos geograficos y econdmicos;
situdndose en el tiempo y en el espacio, empleando las
categorias temporales y técnicas de representacion del
espacio. El estudiante evalta la realidad social y humana,
en el ambito local, nacional, mundial; utilizando las
fuentes de informacién, los c6digos convencionales,
técnicas e instrumentos elementales de orientacion, con los
cuales representa los espacios histéricos, geogréficos y
econdmicos, en los ambitos locales, regionales y

mundiales.

¢.3) Juicio Critico:
Implica capacidades que permiten reconocer, formular,
argumentar puntos de vista, posiciones éticas, experiencias,
ideas y proponer alternativas de solucidn; reflexionando
ante los cambios del mundo actual, situandose en el tiempo
y el espacio. El estudiante juzga la realidad espacial y
temporal, asumiendo una actitud critica y reflexiva,
autbnoma y comprometida; tomando la iniciativa,
proponiendo y formulando, fundamentando y explicando
soluciones viables y responsable frente a la problemaética

identificada en el desarrollo de los procesos histéricos,
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geograficos y econémicos en el 4mbito local, nacional y
mundial. (DCN. P4g.88.2009)

¢Por qué hablamos de Juicio Critico y no simplemente de
argumentos?

Por que buscamos promover y provocar en el alumno un
razonamiento auténomo y comprometido, sobre diversos
temas, desde su propio horizonte de interés y comprension.
Es critico porque queremos que los estudiantes interroguen
y cuestionen los diferentes fen6menos de la sociedad no
limitdndose sélo a una observacién pasiva sino mas bien
efectuando una observacién cuestionadora y examinadora

de la realidad.
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D) CONTENIDOS BASICOS
EDUCACION SECUNDARIA:

DEL SEGUNDO ANO DE

HISTORIA DEL PERU EN EL CONTEXTO

ESPACIO GEOGRAFICO, SOCIEDAD Y

MUNDIAL ECONOMIA
EL FEUDALISMO CALIDAD DE VIDA
¢ Definicién EN BUSCA DE UNA MEJOR CALIDAD
o Caracteristicas DE VIDA. (Indicadores)

o Causas, sociedad

® Deberes y derechos

e Division de tierras

¢ Consecuencias.

LOS ESTADOS MODERNOS:
Espaita Y Portugal

¢ Cambios politicos y econdmicos.
eFactores y desarrollo.

#Reinos ibéricos y avances cientificos.
INVASION DEL TAHUANTINSUYO
¢ Viajes de Pizarro

¢ Pizarro en Cajamarca

¢ Captura y muerte de Atahualpa
eCausas y consecuencias de la destrucciéon del

Tahuantinsuyo.

RESISTENCIAS INDIGENAS

* Antecedentes

o Principales Incas lideres de las resistencias.
CONFLICTO ENTRE ESPANOLES

« Entre Gobernadores.

» Entre Encomenderos.
EVANGELIZACION

» Estrategia evangelizadora

¢ Organizacion de la iglesia.

e Principales 6rdenes religiosas misioneras

# Los conflictos y la extirpacién de idolatras.

*Necesidades basicas de la poblacién.
e Indicadores sociales: salud, educacién.
e Indicadores econémicos PBI/PEA

GESTION DE RIESGO, EN EL CAMPO
Y EN LA CIUDAD.

s Estados de un plan de gestién de riesgos.

DESARROLLO Y ECONOMiA

ViAS DE COMUNICACION, PARA EL
DESARROLLO REGIONAL Y
NACIONAL.

¢ Transporte y via terrestre.

o Transporte y via acuaticos.

© Aérea: aeropuertos.

DESARROLLO DE LAS ECONOMIAS
REGIONALES

» Razones para el desarrollo.

¢ Caracteristicas

¢ Planes de desarrollo de algunas regiones.
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2.7.8. RENDIMIENTO ACADEMICO
a) Definiciones:
Segin Ander Egg (1999, Pag. 153) define el rendimiento académico
como el nivel de aprovechamiento o dicho de otro modo es el nivel de
logro alcanzado luego de haber realizado las actividades académicas.
También Beltran, J. (1985, pag. 409) nos indica que el rendimiento
académico “depende no tanto de la capacidad real, cuanto de la
capacidad creida y sentida del sujeto, pues la manera en que pensamos
sobre nosotros mismos esta estrechamente relacionada con nuestra

capacidad para aprender y rendir”.

Pero Edwards, V. (1998; Pag.- 31-36), al referirse sobre el rendimiento
académico lo define como: “El promedio de las calificaciones de los
alumnos en un determinado grado, las que se mide en unidades
cuantificables como son las calificaciones, los cuales dan cuenta de una
magnitud que ubica a los alumnos en una escala valorativa.

En conclusion nosotros definimos al rendimiento académico como “El
nivel de conocimiento que cada alumno tiene como resultado del proceso
de aprendizaje, es decir es el producto objetivo que puede ser traducido
cuantitativamente y cualitativamente que se va reflejando en la medida
que se logran las capacidades de los alumnos en un determinado proceso

educativo.

b) Evaluacion:
b.1) Definicién:

Es la forma especifica de conocer y de relacionarse con la realidad,
en este caso educativa, para tratar de favorecer cambios
optimizadores en ella. MATEOQ, Joan (2005: p.21)

La evaluacién permite a los estudiantes, sefialar su progreso;
destacar e identificar sus problemas o dificultades de aprendizaje,
cuando ellos son susceptibles de ser solucionados; determinar
medios y oportunidades especiales que les ayuden a superarlas, es
decir, permite garantizar el aprendizaje efectivo y eficiente. En

nuestro trabajo docente la evaluacién nos permite identificar
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posibles causas de los rendimientos inadecuados o eficaces de los
alumnos, lo cual nos permitird realizar acciones para mejorar

nuestra funcién docente, asimismo al proceso educativo.

b.2) Tipos:

v" Evaluacién diagnostica inicial
Se usa con finalidades pronosticas; informa de las capacidades
que un alumno posee al iniciar un curso, un tema, unidad o
contenido.

v' Evaluacién formativa o continua
La evaluacién continua interna la realiza el docente a través de
la ensefianza-aprendizaje, con cardcter de retroalimentacion. La
externa la realizan sujetos que estan involucrados con el proceso
ensefianza-aprendizaje y asumen responsabilidad en el mismo.
Entre los procedimientos de evaluacion formativa se destacan el
auto evaluacion y la coevaluacion.

v Evaluacién sumativa
Determina el grado de dominio del aprendizaje en un 4rea para
otorgar una calificacion o tomar una decision final.
De acuerdo a lo sustentado anteriormente en forma de sintesis,
una buena evaluacién debe realizarse en todo momento, como
parte integral de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y debe
utilizar una variedad de técnicas de evaluacion las cuales deben
estar de acuerdo con las caracteristicas de los objetivos y
propésitos que se persiguen. Esto permitird diagnosticar a
tiempo deficiencias de aprendizajes en los alumnos y que estos
contacten su propia realidad y reevalien sus metas y

aprendizaje.
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b.3) Caracteristicas

* Integral: porque desde el punto de vista del aprendizaje involucra
las dimensiones intelectual, social, afectiva, motriz y axiolégica del
alumno. Naturalmente en la interpretacién de los resultados de la
evaluacion se considerard también las condiciones del entorno que
inciden en el aprendizaje.

* Procesal: porque se realiza a lo largo del proceso educativo, en sus
distintos momentos: al inicio, durante y al final del mismo, de
manera que los resultados de la evaluacién permitan tomar
decisiones oportunas.

* Sistemdtica: porque se organiza y desarrolla en etapas
debidamente planificadas, en las que se formulan previamente los
aprendizajes que se evaluard y se utilizan técnicas e instrumentos
validos y confiables para la obtencién de informacién pertinente y
relevante sobre la evolucién de los procesos y logros del
aprendizaje de los estudiantes. El recojo de informacién ocasional
mediante técnicas no formales, como la observacién casual o no
planificada también puede resultar util.

* Participativa: porque posibilita la intervencién de los distintos
actores en el proceso de evaluacién, comprometiendo al propio
alumno, a los docentes, directores y padres de familia en el
mejoramiento de los aprendizajes, a través de la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacién.

* Flexible: porque se adecua a las diferencias personales de los
estudiantes, considerando sus propios ritmos y estilos de
aprendizaje. En funcién de estas diferencias se seleccionan y
definen las técnicas e instrumentos de evaluacién mds pertinentes.
DINESST (2004:p.2)

* Continua: porque es permanente, se da en diversos momentos, no
s6lo al finalizar la ensefianza.

Lo cual no significa tomar examenes en cada momento; sino que

cada trabajo, cada participacion, cada examen que realiza el
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alumno es tomado en cuenta al momento de procesar la
informaci6n dada por el alumno; pero no hay que olvidar la parte
humano que es las actitudes que también son tomada en cuenta,
porque la educacién no solo forma alumnos cuantitativamente,
alumnos evaluados cualitativamente.

* Es acumulativa: Requiere el registro de todas las observaciones
que se realicen. Implica que las observaciones més significativas de
las actuaciones del alumno sean valoradas en el momento de
otorgar una calificacion.

*Es cientifica: Requiere del uso de técnicas, métodos y
procedimientos debidamente garantizados como confiables y
vélidos, por lo que se supone que se ha experimentado debidamente
con ellos. También es cientifica porque se vale de métodos
estadisticos.

* Es cooperativa: El alumno y la comunidad que lo rodea no pueden
ser ajenos al proposito esencial. Las calificaciones y observaciones
deben ser revisadas y analizadas por todos los que intervengan en
el proceso educativo.

* Personalizada: el sistema de evaluacion focaliza la evaluacion de
manera personalizada sobre el estudiante, enjuiciando su progreso
en funcidn a sus propios desempeifios anteriores y no en relacién a
lo que evidencian o han evidenciado sus pares.

* Contextualizada: debe adecuarse a las diversas caracteristicas y
necesidades de los agentes pedagdgicos y del medio dénde se
desarrolla.

b.4) Funciones

DINESST (2004:pp.2-3), en la practica educativa, la evaluacién

persigue simultdneamente varios propésitos, los mismas que pueden ser

agrupados en dos grandes funciones:

o La funcién pedagdgica

Es la razéon de ser de la auténtica evaluacién, ya que permite
reflexionar y revisar los procesos de aprendizaje y de ensefianza con

el fin de optimizarlos. Esta funcién permite principalmente: La
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identificacion de las capacidades de los alumnos, sus experiencias y
saberes previos, sus actitudes y vivencias; sus estilos de aprendizaje,
sus habitos de estudio, sus intereses, entre otra informacion
relevante, al inicio de todo proceso de ensefianza y aprendizaje, con
la finalidad de adecuar la programacion a las particularidades de los
alumnos.
Es lo que se conoce como funcion diagnéstica de la evaluacion.
La estimacion del desenvolvimiento futuro de los alumnos a partir
de las evidencias o informacién obtenida en la evaluacién inicial,
para reforzar los aspectos positivos y superar las deficiencias. En
otras palabras, la evaluacion nos permite determinar cuéles son las
potencialidades de los alumnos y qué aprendizajes serian capaces de
desarrollar.
También se conoce con el nombre de funcién prondstico. La
motivacién a los alumnos para el logro de nuevos aprendizajes.

e La funcion social
Refuerza y recompensa el esfuerzo, haciendo del aprendizaje una
actividad satisfactoria. Favorece la autonomia de los alumnos y su
autoconciencia respecto a como aprende, piensa, atiende y actia. Asf
el estudiante toma conciencia sobre su propio proceso de aprendizaje
para controlarlo y regularlo desarrollando cada vez mas su
autonomia. De alli que se ha de privilegiar la autoevaluacién y la
coevaluacion, También recibe el nombre de funcién estimuladora o
motivadora.
Corresponde en la evaluacion sumativa.

b.5) Fases de la evaluacion )
Dijimos que la evaluacion se caracteriza por ser sistematica y es,
precisamente, en este apartado donde detallamos més el asunto. Toda
evaluacion auténtica y responsable debe preverse desde el momento
mismo de la programacién de aula, cuando el profesor establece los
indicadores para cada capacidad y actitud. DINESST (2004:pp.5-6)

El proceso de evaluacion comprende las siguientes etapas:
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v Planificacién de la evaluacion.

Planificar la evaluacion implica eséncialmente dar respuesta a las
siguientes interrogantes: qué, para qué, cémo y cudndo se
evaluard y con qué instrumentos.

¥ Recojo y seleccion de informacion.

La obtencién de informacién sobre los aprendizajes de los
alumnos, se realiza a través de técnicas formales, semiformales o
no formales. De toda la informacién obtenida debera
seleccionarse la que resulte mas confiable y significativa.

En la investigacion se énfasis a esta fase que de gran importancia
no solo para el proceso pedagégico, pues en base a la
informacién, recogida es mas confiable cuando procede de la
aplicacidén sistemética de técnicas e instrumentos y no del simple
azar. Es por ello que la aplicaciéon de pruebas, trabajos de
ejecucién, pruebas calificadas nos permiten conocer como
nuestros alumnos se encuentran hasta el momento y de ahi poder
mejorar nuestro trabajo. Por otra parte, la informacién es
significativa si se refiere a aspectos relevantes de los aprendizajes.

v Interpretacién y valoracion de la informacion. Se realiza en
términos del grado de desarrollo de los aprendizajes establecidos
en cada 4rea. Se trata de encontrar sentido a los resultados de la
evaluacion, determinar si son coherentes o no con los propésitos
planteados (y sobre todo con los rendimientos anteriores de los
estudiantes) y emitir un juicio de valor.

v" Comunicacion de los resultados. Esto significa que se analiza y
se dialoga acerca del proceso educativo con la participacion de los
alumnos, docentes y de los padres de familia, de tal manera que
los resultados de la evaluacion son conocidos por todos los
interesados. Asi todos se involucran en el proceso y los resultados
son més significativos.

Estas referencias o comunicados de resultado del trabajo conjunto
docente-alumno, lo podemos observar en los instrumentos

empleados para la comunicacion de los resultados son los
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registros auxiliares del docente, los registros consolidados de
evaluacion y las libretas de informacion al padre de familia.

v Toma de decisiones. Los resultados de la evaluaciéon deben
llevarnos a aplicar medidas pertinentes y oportunas para mejorar
el proceso de aprendizaje. Esto implica volver sobre lo actuado
para atender aquellos aspectos que requieran readecuaciones,
sostenimiento o refuerzo. Las deficiencias que se produzcan
pueden provenir tanto de las estrategias empleadas por el docente
como de la propia evaluacion.

He aqui el final y el comienzo de un nuevo ciclo representada
mediante fases. Esta ultima fase nos da conocer nuestros aciertos
y errores en los anteriores fases, pero lo positivo es que nos
ayudard a mejorar pues al conocer nuestros desaciertos nos
permitira planificar e implementar mejor y poder de esta manera
lograr nuestros objetivos, beneficiando al proceso en si; de la
evaluacion y de la formacién educativa a la cual estamos

encomendados a realizar.

¢) Evaluacion de las Capacidades de 4rea e indicadores

¢.1) Objeto de Evaluacion:
La intencionalidad del Disefio Curricular Nacional es que los
estudiantes desarrollen al maximo sus capacidades intelectivas y
los valores éticos, que procuren la formacién integral de la
persona. Las capacidades se desarrollan en forma articulada con
los conocimientos, que se adquieren a partir de los contenidos
basicos y los valores se manifiestan a través de determinadas
actitudes. En este sentido, el objeto de evaluacion en la
educacion secundaria, son las capacidades y las actitudes.
Estas son las unidades de recojo y anélisis de informacién y de
comunicacién de los resuitados de evaluacién. (Ramirez
Bertha, P4g. 338,2006)

¢.2) Las Capacidades:
En el disefio basico de educacion secundaria (Pag.79, 80. 2006)

se define a las capacidades como potencialidades inherentes a la
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persona y que esta puede desarrollar a lo largo de toda su vida.
Ellas se cimentan en la interrelacion de procesos cognitivos,
socio-afectivos y motores. Las capacidades son: De drea y

especificas.

¢ Las Capacidades de area:
En el 4rea se evalfan las tres capacidades que orientan los
aprendizajes a desarrollar, por lo cual el docente debe tener
siempre presente que al momento de elaborar los indicadores
¢ instrumentos de evaluacion los contenidos cumplen una

funcion de soporte.

AREA CURRICULAR CAPACIDADES DE AREA
» Manejo de informacién.

HISTORIA, > Comprensién Espacio Temporal.

GEOGRAFIA Y

ECONOMIA » luicio critico.

o Las Capacidades especificas:
Son aquellas de menor complejidad y que operativizan a las
capacidades de érea.
En la evaluacion las capacidades especificas son de gran
utilidad, pues al ser articuladas con los  contenidos
basicos dan origen a los indicadores de evaluacion.
Las capacidades especificas del drea son:

¢.3) Indicadores:

¢ Definicién:
Lo indicadores sin enunciados que describen conductas,
sefiales o manifestaciones que evidencian con claridad los
aprendizajes de los estudiantes con respecto a una capacidad
o actitud en el, caso de las capacidades de 4rea los indicadores
se originan en la articulacién de las capacidades especificas y
los contenidos bésicos mientras en el caso de las actitudes los
indicadores son los comportamientos observables que lo

evidencian. (Ramirez Bertha. P4g.342.2006)
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¢ Estructura de en indicador:

En el disefio basico de educacién secundaria (Pag.80, 81.

2006) Los indicadores presentan generalmente los siguientes

elementos:

» Una capacidad especifica que, normalmente, hace

alusion a una operacion mental (discrimina, infiere, etc.).

» contenido que hace posible el desarrollo de la capacidad

especifica.
Responde a la pregunta ;Qué es lo que.. (Maés la
capacidad especifica). Si el alumno discrimina, “algo”

tiene que discrimina

» El producto que evidencia el desarrollo de la capacidad

especifica. Responde a las preguntas ;c6mo?, ;con que?,
etc. También hace referencia al producto observable que
genera el desarrollo de la capacidad especifica.

Ejemplo:

¢ Procedimiento para formular indicadores:

1.

Se selecciona la capacidad de 4rea que serda motivo de

evaluacion.

2. Se selecciona las capacidades especificas y los contenidos

4.

que se desarrollaran.

Se elabora una matriz de doble entrada. En la primera
columna se ubican las capacidades especificas y en la fila
superior los contenidos.

Se articula las capacidades especificas con los contenidos

y escribimos el enunciado en la celda de interseccion.
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III. METODOLOGIA Y MATERIALES:
3.1. METODO:

Es el método empleado en la investigacion es de tipo cuasi experimental.

3.2. POBLACION:

La poblacién estuvo constituida por todos los alumnos del 2do afio de
Educacion Secundaria de la Institucion  Educativa “Pedro Pablo
Atusparia” N° 88227 de Nuevo Chimbote, en el afio 2009.

3.3. MUESTRA:
La muestra es de tipo intencionada por que los grupos estaban
conformados en secciones definidas por matricula. Siendo las dos
secciones, el A grupo experimental (conformado por 34 estudiantes) y B
grupo control (conformado por 34 estudiantes)

3.4. DISENO:
G.E.: X1 Y1 X X2
G.C.: X3 Y2 X4
DONDE:

G. E. = Grupo experimental. (Conformado por 34 estudiantes)
G. C. = Grupo de control. (Conformado por 34 estudiantes)
X1,X2 =Prey Post test del grupo experimental.
X3, X4 =Pre y Post test del grupo control.
X = Variable independiente (utilizacion de la propuesta de
estrategias cognitivas y metacognitivas)

Y1 Y2 = Evaluacién de proceso aplicados a ambos grupos.

3.5. VARIABLES DE ESTUDIO:

A) Independiente: Uso de Estrategias cognitivas y metacognitivas.
B) Dependiente: Desarrollo de capacidades en el drea de Historia,

Geografia y Economia reflejado en el Rendimiento Académico.
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3.6. HIPOTESIS ESTADISTICA:
a) Hipétesis alterna:
Los resultados del Grupo Experimental después de aplicar la Propuesta
de Estrategias cognitivas y metacognitivas serdn mejores que los
resultados del Grupo Control.
Ha: Ug > Uc
b) Hipétesis nula.
Los resultados después de aplicar la propuesta en el Grupo
Experimental seran iguales o menores que en el Grupo Control.
Ho: Uz =Uc
Ho: Ug <Uc¢
3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS:
a) TECNICAS:
Para la recoleccion de datos en nuestra investigacion se emple6 las
siguientes técnicas:
a.1) Para el recojo de informacion:

o Fichaje. Para extraer informacion de las fuentes bibliogréficas.

e Evaluativas. Para recoger informacién sobre el rendimiento
académico. (Pre-Post test educacionales y evaluaciones de
proceso)

a.2) Para procesar informacién:

Se utilizé las técnicas que la estadistica nos proporciona como son:

o Construccién de cuadros estadisticos.

¢ Determinacion de las medidas estadisticas.

o Utilizacion de las pruebas de hipdtesis.

b) INTRUMENTOS:
b.1) Para la recoleccion de muestras de datos se utiliz6:

e Fichas de investigacion (resumen textual y bibliografia)

e Test Educacional (Pre-test y Prost-test, test del proceso)

¢ Registros de calificacion y evaluacion de proceso.

e Ficha de seguimiento de Rendimiento Académico (Desarrollo de

capacidades)
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b.2) Para el procesamiento de la informacién.

¢ Cuadros, gréaficos de barras, promedio, prueba de hipétesis.

¢) PROCEDIMIENTO:

>
>

Se disefio la propuesta de estrategias cognitivas y metacognitivas.

Se elaboro el pre-test educacional, en base a los indicadores de cada

capacidad establecido en los medios de evaluacién de aprendizaje.

Se aplicé la prueba de entrada (pre-test) a los dos grupos de la

muestra, a efectos de recolectar informacion del nivel de aprendizaje

previo determinédndose luego el nivel de conocimiento antes de

desarrollar los contenidos de 4rea.

Durante la aplicacién de la propuesta en las sesiones de clase el

grupo experimental recibié el tratamiento, haciendo incidir sobre este

la variable de estrategias cognitivas y metacognitivas con la finalidad

de determinar las variaciones entre ambos grupos: Grupo de control y

grupo experimental.

Para el grupo de control, el proceso de ensefianza- aprendizaje se

realiz6 en base al sistema tradicional.

Se disefié y aplico las evaluaciones del II bimestre y III bimestre a

los dos grupos de la muestra, para determinar el rendimiento

académico promedio.

Posteriormente se aplicé el pos-test educacional, en base a los

indicadores de cada capacidad establecido en los medios de

evaluacion de aprendizaje.

Se proceso la informacién recopilada en ambos grupos para la cual se

utiliz6 instrumentos estadisticos.

- Cuantificacién en cuadros estadisticos.

- Desarrollo de las medidas estadisticas en cuadros: rendimiento
académico, promedio, desviacién estdndar, coeficiente de

variacion, y la prueba “t”.
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IV. RESULTADO

4.1. Estado inicial de los Grupos Control — Experimental en la Pre-test

CUADRO N° 01

CALIFICACIONES Y ESTADISTICAS DE LOS GRUPOS DE ESTUDIO EN LA

PRE- TEST
Calificaciones Grupo con.trol . Grupo experifnental
(frecuencia) (frecuencia)
10 1 0
09 0 0
08 2 1
07 4 3
06 6 6
05 13 4
04 4 4
03 3 8
02 1 8
Promedio 5.35 4.15
Calificacion ideal 20 20
Rango de variabilidad 02-10 » 02-08
Moda 05 03
Mediana ' 05 03
Desviacion estindar 1.61 1.91
Coeficiente de variacion 30.9% 46.02%

FUENTE: Matriz de calificaciones de los Grupos Control y Experimental del 2do
Grado “B” y “C”- Junio de 2009.

En el cuadro N° 1 se observa que en la pre test el grupo control presenta una
calificaciébn minima de 2 puntos y una méixima de 10, mientras que el grupo
experimental presenta una calificacion minima de 2 puntos y una maxima de 8, la que
en consecuencia nos lleva a la deduccion que el grupo control se desvia en un 1.61 de la
media o promedio que es de 5.35 superando al grupo experimental que tiene un
promedio de 4.15 con su desviacién estandar de 1.91 presentando ambos grupos un
coeficiente de variacion heterogéneo: El grupo control 30.9 % y el grupo experimental

46.02 % lo cual indica que empezaron en similares condiciones.
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CUADRO N° 02
SITUACION DE APROBADOS Y DESAPROBADOS EN LOS GRUPOS

CONTROL Y EXPERIMENTAL ANTES DE LA APLICACION DE LA

ESTRATEGIA
SITUACION GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
CALIFICATIVA | Total % total %
MUY BUENO
1820 0 0% 0 0%
BlgE_ll‘;)o 0 0% 0 0%
REGULAR : -
114 0 0% 0 0%
DEFICIENTE .
0610 13 38.2% 10 29.4%
PESIMO
o1.09 21 61.8% 24 70.6%
TOTAL 34 100% 34 100%

FUENTE: Matriz del pre-test del grupo Control y experimental del 2do Grado
“B” y “C”- Junio de 2009.

Se observa en el cuadro N° 2 las calificaciones obtenidas del grupo control en la Pre
test siendo los resultados los siguientes: de 34 estudiantes, 21 obtuvieron notas de 01-05
que corresponde al calificativo de pésimo representando el 61.8 %; asi mismo 13
estudiantes sacaron notas de 06-10 obteniendo el calificativo de deficiente reflejando el
38.2%, mientras que el grupo experimental de 34 estudiantes 24 obtuvieron notas de 01-
05 que corresponde al calificativo de pésimo representando el 70.6%; asi mismo 10
estudiantes obtuvieron notas de 06-10 que equivale al calificativo de deficiente

reflejando el 29.4%. (Gréfico 1 Ver Anexo)
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CUADRO N° 03
CALIFICACIONES Y ESTADISTICAS DE LOS GRUPOS DE ESTUDIO EN LA

TEST EDUCACIONAL DE PROCESO I

Calificaciones Grupo con.trol Grupo experi{nental
(frecuencia) (frecuencia)
17 0

16 0 1

15 0 1

14 0 1

13 0 1

12 0 3

11 0 3

10 0 1

09 2 7

08 3 9

07 4 2

06 8 3

05 12 0

04 5 1
Promedio 5.85 9.56
Calificacion ideal 20 20

Rango de variabilidad 04-09 04-17
Moda 0s 08
Mediana 0s 08
Desviacion estandar 1.40 2.69
Coeficiente de variacion 23.93% 28.14%

FUENTE: Matriz de calificaciones de los grupos experimental y control del 2do
grado “B” y “C”- Setiembre del 2009.

Enel cﬁadro N° 3 se observa que el grupo control presenta una calificacion minima de
04 puntos y una méxima de 09, mientras que el grupo experimental presenta una
calificacion minima de 04 puntos y una maxima de 17, la que en consecuencia nos lleva
a la deduccién que el grupo control se desvia en un 1.40 de la media o promedio que es
de 5.85 siendo superado por el grupo experimental que obtuvo un promedio de 9.6 con
su desviacion estandar de 2.69 presentando ambos grupos un coeficiente de variacién

homogéneo: El grupo control 23.93 % y el grupo experimental 28.14 %
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CUADRO N° 04
SITUACIONES DE APROBADOS Y DESAPROBADOS EN LOS GRUPOS

CONTROL Y EXPERIMENTAL DESPUES DE LA APLICACION DE LA

ESTRATEGIA
SITUACION GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
CALIFICATIVA Total % Total %
MUY BUENO o R
(18-20) 0 0% 0 0%
BUENO
15-17) 0 0% 3 8.8%
REGULAR . .
(11-14) 0 0% 8 23.5%
DEFICIENTE o R
(06-10) 17 50% 22 64.7%
PESIMO o o
(01-05) 17 50% 1 3%
TOTAL 34 100% 34 100%

FUENTE: Matriz del test proceso I del Grupo Control y Experimental del 2do
grado “B” y “C”- Setiembre del 2009.

Se observa en el quadro NP° 4 las calificaciones obtenidas del grupo control siendo los
resultados los siguientes; de 34 estudiantes,17 obtuvieron notas de 01-05 que
corresponde al calificativo de pésimo, que representa el 50 %; a si mismo 13 estudiantes
sacaron notas de 06-10 que equivale al calificativo de deficiente reflejando el 50%,
mientras que el grupo experimental de 34 estudiantes 1 obtuvo el calificativo de pésimo
que representa el 3%; 22 estudiantes obtuvieron notas de 06-10 que equivale al
calificativo de deficiente reflejando el 64.7%, 8 estudiantes obtuvieron notas de 11-14
que corresponde al calificativo de regular que rSepresenta un 23.5 %y por ultimo 3
estudiantes sacaron notas de 15-17 que equivale al calificativo de bueno que refleja un

8.8%. (Griéfico 2 ver anexo)

126




CUADRO N° 05
CALIFICACIONES Y ESTADISTICAS DE LOS GRUPOS DE ESTUDIO EN LA

TEST EDUCACIONAL DE PROCESO 11

Calificaciones Grupo con‘trol Grupo experi{nental
(frecuencia) (frecuencia)
19 0 3
17 0 1
16 0 1
15 0 3
14 0 7
13 1 3
12 1 7
11 1 2
10 0 2
09 6 2
08 7 1
07 6 1
06 5 1
05 3 0
04 1 0
03 1 0
02 2 0
Promedio 7.18 12.85
Calificacién ideal 20 20
Rango de variabilidad 02-13 06-19
Moda 07 12, 14
Mediana 07 12, 14
Desviacion estindar 2.46 3.14
Coeficiente de variacién 34.20% 24.44%

FUENTE: Matriz de calificaciones de los grupos control y experimental del 2do
grado “B” y “C”- Noviembre del 2009.

En el cuadro N° 5 se observa que el grupo control presenta una calificacion minima de
02 puntos y una maxima de 13, mientras que el grupo experimental presenta una
calificacién minima de 06 puntos y una maxima de 19, la que en consecuencia nos lleva
a la deduccion que el grupo control se desvia en un 2.46 de la media o promedio que es
de 7.18 siendo superado por el grupo experimental que obtuvo un promedio de 12.85
con su desviacion estandar de 3.14 el grupo control tiene un coeficiente de variacion

heterogéneo 34.20% y el grupo experimental 24.44%
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CUADRO N° 06

SITUACION DE APROBADOS Y DESAPROBADOS EN LOS GRUPOS

CONTROL Y EXPERIMENTAL APLICADA LA TEST PROCESO I

SITUACION GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
CALIFICATIVA Total % Total %
MUY BUENO 0 0% 3 8.8%
(18-20)
BUENO 0 0% 5 14.7%
15-17)
REGULAR 3 8.8% 19 55.9%
(11-14)
DEFICIENTE 24 70.6% 7 20.6%
(06-10)
PESIMO 7 20.6% 0 0%
(01-05)
TOTAL 34 100% 34 100%

FUENTE: Matriz del test proceso II del Grupo Control y Experimental del 2do
grado “B” y “C”- Noviembre del 2009.

Se observa en el cuadro N° 6 las calificaciones obtenidas del grupo control siendo los
resultados los siguientes; de 34 estudiantes,7 obtuvieron notas de 01-05 que corresponde
al calificativo de pésimo, que representa el 20.6 %; a si mismo 24 estudiantes sacaron
notas de 06-10 que equivale al calificativo de deficiente reflejando el 70.6%, y 3
estudiantes obtuvieron notas de 11-14 que equivale al calificativo de regular
reflejando un 8.8% ; mientras que el grupo experimental de 34 estudiantes 7 obtuvieron
el calificativo de deficiente que representa el 20.6%; 19 estudiantes obtuvieron notas
de 11-14 que equivale al calificativo de regular reflejando el 55.9%, 8 estudiantes
obtuvieron notas de 15-17 que corresponde al calificativo de bueno que representa un
14.7 % y por ultimo 3 estudiantes sacaron notas de 18-20 que equivale al calificativo de

muy bueno que refleja un 8.8%. (Grafico 3 ver anexo)
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3.2. Situacién final de los grupos control y experimental en el post test
CUADRO N° 07

CALIFICACIONES Y ESTADISTICAS DE LOS GRUPOS DE ESTUDIO EN EL

POST TEST
Calificaciones Grupo con.trol Grupo experifnental
(frecuencia) (frecuencia)
19 0 1
18 0 11
17 0 6
16 0 9
15 0 7
13 1 0
11 1 0
10 2 0
09 2 0
08 2 0
07 6 0
06 9 0
05 3 0
04 4 0
02 3 0
01 1 0
Promedio 6.24 16.71
Calificacion ideal 20 20
Rango de variabilidad 01-13 15-19
Moda 06 18
Mediana 06 18
Desviacion estiéndar 2.63 1.22
Coeficiente de variacion 42.13% 7.30%

FUENTE: Matriz de calificaciones de los grupos experimental y control del 2do
grado “B” y “C”- Noviembre del 2009.

En el cuadro N° 7 se observa que el grupo control presenta una calificacion minima de
01 punto y una maxima de 13, mientras que el grupo experimental presenta una nota
minima de 15 puntos y una maxima de 19, en consecuencia estos puntajes nos lleva a la
deduccién que el grupo control se desvia en un 2.63 de la media o promedio que es de
6.24 siendo superado por el grupo experimental que obtuvo un promedio de 16.71 con
su desviacién estdndar de 1.22 el grupo control tiene un coeficiente de variacion
heterogéneo 42.13% , mientras que el grupo experimental presenta un coeficiente de

variaciéon homogéneo de 7.30% .
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CUADRO N° 08
SITUACION DE APROBADOS Y DESAPROBADOS EN LOS GRUPOS

CONTROL Y EXPERIMENTAL DESPUES DE LA APLICACION DE LA

ESTRATEGIA
SITUACION GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
CALIFICATIVA Total % Total %
MUY BUENO 0 0% 12 35.3%
(18-20)
BUENO 0 0% 22 64.7%
15-17)
REGULAR 2 5.9% 0 0%
(11-14)
DEFICIENTE 21 61.8% 0 0%
(06-10)
PESIMO 11 32.3% 0 0%
(01-05)
TOTAL 34 100% 34 100%

FUENTE: Matriz del test proceso I del Grupo Control y Experimental del 2do
grado “B” y “C”- Noviembre del 2009.

Se observa en el cuadro N° 8. Los resultados obtenidas en grupo control son los
siguientes; de 34 estudiantes, 11 obtuvieron notas de 01-05 que corresponde al
calificativo de pésimo, que representa el 32.3%; a si mismo 21 alumnos lograron notas
de 06-10 que equivale al calificativo de deficiente que esta reflejado en un 61.8%, por
ultimo 2 estudiantes obtuvieron notas de 11-14 que equivale al calificativo de regular
reflejando un 5.9% ; mientras que el grupo experimental s6lo 22 estudiantes obtuvieron
el calificativo de bueno que figura el 64.7% y 12 alumnos lograron notas de 18-20

que se relaciona al calificativo de muy bueno teniendo el 35.3%. (Gréfico 4 ver anexo)
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GRAFICON° 1
TENDENCIA DE LOS PROMEDIOS DE LOS GRUPOS CONTROL Y

EXPERIMENTAL DE LOS RESULTADOS DE LA PRE- PRUEBA Y POST-

PRUEBA
18
16.71
14 -
12
10
8
6.24
6 Post-test
4
2
0

Grupo control: inicio gy Grupo control: final
Grupo experimental: inicio ¢ Grupo experimental: final

FUENTE: Calificaciones y estadisticas de los logros de estudios en la Pre - test y
Post-test

En la pre-test el grupo control tuvo un mayor promedio de 5.8; mientras que el
experimental 4.15, en el test del proceso I el grupo experimental tuvo un mayor
promedio de 9.56 y el grupo control de 5.85 asi mismo ocurrié en el test de proceso 1I;
el grupo experimental tuvo mayor promediol2.85 que el grupo control 7.18; ya en la
post test el grupo experimental obtuvo un promedio de 16.71 y el grupo control 6.24
quien decayd en comparacion a los demds promedios obtenidos; esto queda demostrado

que la propuesta tuvo resultados en el rendimiento académico de los estudiantes.
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CUADRON’9

PRUEBA DE HIPOTESIS DEL PRE-TEST Y POST TEST

Prueba T
Estadisticos de muestras relacionadas
Error tip. dela
Media N Desviacion tip. media
Par 1 GC 5,35 34 1,612 ,276
GEx 4,15 34 1,828 313
Par 2 GCpos 5,88 34 1,386 241
GEpos 9,33 34 2,689 ,468
Prueba de Hipdtesis
Grado de
t. C libertad Sig. (bilateral)

Par 1 GC - GEx 9,639 33 ,000
Par 2 GCpos - GEpos -14,236 32 ,000

FUENTE: Calificaciones y estadisticas de los grupos
Prueba

Para p0.05 se encuentra una prueba altmente significativa, encontrandose diferencia
entre el promedio de los alumnos del grupo control y el grupo experimental. Se

concluye entonces, que el promedio de los alumnos en el post test del grupo

experimental es mayor que el promedio del grupo control.
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V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS
Al concluir la utilizacion de la propuesta de las estrategias cognitivas y
metacognitivas para el desarrollo de capacidades de los alumnos podemos afirmar:
Aplicado el pre test ver cuadro N° 1; expresa que el grupo control tuvo un promedio
de 5.35 mayor que el grupo experimental que es de 4.15; siendo la diferencia de
ambos grupos de 1.20 que el grupo control lleva al experimental; lo que indica que
el grupo experimental inicio con cierto desnivel en relacion al grupo control antes de
aplicar la propuesta. Asi mismo se puede corroborar con en el cuadro N° 2 y
grafico N° 1 donde se observa que los alumnos del grupo control desaprobaron el
100%, a si mismo el grupo experimental; pero la mayor parte de calificativo pésimo
lo tiene el grupo experimental.
Situacién que se explica porque en las Instituciones Educativas no se les brinda a los
estudiantes estrategias cognitivas y metacognitivas; que desarrollen sus capacidades
si no que se rige a un sistema educativo tradicional.
Como dice Chrobak, Ricardo es una realidad de nuestras instituciones el haber
puesto el acento en los contenidos, mas que en el modo de conseguirlos, en los
resultados méas que en los procesos; la investigacion metacognitiva propone un
cambio fundamental en esta tendencia, atendiendo también los procesos de
aprendizaje y no solo sus resultados. En otras palabras, les exigimos a los alumnos
que atiendan, memoricen, que hagan esquemas o resimenes, etc.; pero no se les
ensefia en forma metddica, sistemdtica y persistente qué deben hacer y como
deben hacer lo que de él esperamos. Por este motivo la metacognicion se propone
investigar como trabaja el alumno cuando lee, atiende, memoriza, escribe, etc., con
el fin de descubrir las estrategias de aprendizaje, para ayudar a los alumnos a

aprender a aprender, capacitandolos para generar nuevos recursos cuando los que
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ellos poseen no son de gran utilidad, de esta forma aprenden estrategias para
desarrollar estrategias. Esto hace cambiar incluso el concepto tradicional sobre los
test de inteligencia, que median cudnto sabemos hacer, reemplazandolos por otros
que midan como actuamos cuando no sabemos qué hacer.

Margarita, Franco hace referencia a las estrategias metacognitivas como acciones
concretas que realizamos conscientemente para mejorar o facilitar el aprendizaje.
Entonces las estrategias metacognitivas van apoyadas de las estrategias cognitivas
que constituyen métodos o procedimientos mentales para adquirir, elaborar,
organizar y utilizar informacion que hacen posible enfrentarse a las exigencias del
medio, resolver problemas y tomar decisiones adecuadas.

Entonces una estrategia es un plan de accidn para lograr un objetivo.

Esto nos lleva a la iniciativa en aplicar una nueva alternativa de solucién para
desarrollar mejor las capacidades de los estudiantes en el 4rea de Historia, Geografia
y Economia.

Para tener un mejor control en el proceso fue menester aplicar test de procesos; que
nos indica el progreso de la utilizacion de la propuesta en ambos grupos.

En el cuadro N°3 se nota que el grupo control obtuvo un promedio de 5.85 menos
que el grupo experimental 9.56 entablando la diferencia de ambos grupos de 3.71
que el grupo experimental lleva al grupo control, lo que nos lleva a decir que el
grupo experimental empezé a superar al grupo control obviamente se puede
corroborar en el cuadro N°4 y en el grafico N°2 donde se observa que el 100% de
los estudiantes del grupo control desaprobaron mientras que el 64.7% desaprob6 el
grupo experimental a si mismo ocurrié en la aplicacién del test proceso II en el cual
el grupo experimental saco un promedio de 12.55 mientras el grupo control 7.18

siendo la diferencia en la cual el grupo experimental lleva al grupo control 5.08.
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Podemos observar que las estrategias cognitivas y metacognitivas estaban
desarrollando las capacidades de los alumnos, como dice Castillo refiriéndose a las
capacidades es “el potencial de partida que posee cada alumno y que es necesario
estimular, desarrollar y actualizar para convertirlo en competencia; desarro‘lléndose
de una manera contextualizada, desde unas materias concretas, en unos cursos
concretos, en un tiempo y lugar determinado y con'la participacion activa del sujeto
en las misma” estas capacidades son desarrolladas a través de las estrategias
metacognitivas

Se pudo comprobar que el promedio fue en aumento esto es que la aplicacién de la

estrategia estaba influyendo en el rendimiento académico de los estudiantes.

Al pasar al andlisis de la post-test los resultados indican que le grupo control
descendié su promedio a 6.24 pero el grupo experimental ascendi6 su promedio a
16.71 evidenciandose un resultado totalmente opuesto al momento inicial. Es
preciso resaltar la diferencia entre los promedios de ambos grupos; en cuanto al
grupo control bajo 3.70 y el grupo experimental levanto 12.56 puntos, esto nos da
entender que la propuesta de estrategia cognitivas y metacognitivas ha desarrollado
las capacidades en los estudiantes reflejando en su rendimiento académico.

Es importante resaltar que la “concepcién pedagégica constructivista del aprendizaje
y de la ensefianza nos dice que el alumno es el responsable de su propio
aprendizaje”; es por ello que se evidencia en las calificaciones (ver cuadro N° 2)
donde se puede observar las notas, porcentajes de cada estudiante ambos grupos.
Efectuada la prueba de hipdtesis (cuadro N° 5) se demostr6 con su grado de
significancia de @ = 0.05 que el uso de la estrategia cognitivas y metacognitivas
desarrollo las capacidades de los estudiantes del grupo experimental por lo que se

acepta a hipétesis alternativa,
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Con los resultados obtenidos permiten obtener conocimientos sobre las estrategias
més apropiadas que se deben ensefiar a los estudiantes para que asi puedan
autorregular con eficacia sus propios procesos de aprendizaje. De esta manera, los
docentes pueden también acceder a los conocimientos necesarios para combatir el
bajo rendimiento escolar y potenciar a los alumnos con estrategias eficaces para
aprender.

Podemos concluir que es imperiosa la necesidad de ensefiar estrategias
metacognitivas para lograr cambios en el modelo de instruccion y en el modelo de

aprender.
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VI.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1. Conclusiones

» Se logré reunir la informacidn necesaria para la elaboracién de la propuesta
de las estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de
capacidades en los alumnos del 2do. Afio de educacién secundaria en el 4rea

de historia y geografia, economia.

» Al inicio de la investigacion no se encontré diferencia significativa en los
promedios del grupo control (5.8) y experimental (4.15) afirméndose que

ambos grupos iniciaron en situacion similar de promedios.

» La propuesta se disefid en base a las estrategias cognitivas y metacognitivas
en basa de los resultados obtenidos del pre test el cual se aplico al grupo

experimental, mientras que al grupo control se utilizé el método tradicional.

» Después del uso de la propuesta estrategias cognitivas y metacognitivas para
el desarrollo de capacidades, en los alumnos del 2do. Afio de educacién
secundaria en el 4drea de Historia, Geografia y Economia en la Institucion
Educativa “Pedro Pablo Atusparia” N° 88227, de Nuevo Chimbote, en ei afio
2009, en los resultados del post test se demostr6 las diferencias
significativas en los promedios del grupo control (6.24) y experimental
(16.71) lo que nos indica las bondades de la propuesta y se valida la

hipétesis alterna planteada al inicio de la investigacion.
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6.2. Recomendaciones:

» Promover el uso de la propuesta de estrategia cognitivas y metacognitivas.

» La propuesta de estrategia cognitivas y metacognitivas debe adecuarse a la
naturaleza del tema para que sea eficaz.

> Utilizar la propuesta cognitiva y metacognitiva en otras areas curriculares
del conocimiento del nivel secundaria.

» Ensefiar a los alumnos a producir resultados académicos positivos mediante

estrategias cognitivas y metacognitivas.
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ANEXO



PROPUESTA
TITULO: Propuesta de Estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de
capacidades en los alumnos del 2do afio de Educacién Secundaria en el 4rea de
Historia, Geografia y Economia de la Institucién Educativa “Pedro Pablo Atusparia”, N°
88227 de Nuevo Chimbote, en el afio 2009.

I. DEFINICION DE LA PROPUESTA
Es el conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permite al alumno
adquirir herramientas de estudio para contribuir al desarrollo de capacidades como
manejo de informacién, comprension espacio temporal y juicio critico generando
nuevos conocimientos; y que le sirva para aplicar en su entorno educativo y base

para futuros aprendizajes.

II. OBJETIVOS DIDACTICOS:

v’ Identificar el nivel de capacidades de los alumnos del 2do afio en el 4rea de
Historia, Geografia y Economia.

v Elaborar la propuesta de estrategias cognitivas y metacognitivas para desarrollar
las capacidades en los estudiantes del 2do afio en el area de Historia, Geografia y
Economia.

v Disefiar e implementar la propuesta en las unidades de aprendizaje orientadas en
las estrategias cognitiva y metacognitiva para desarrollar las capacidades de los
estudiantes del 2do afio en el area de Historia, Geografia y Economia.

v Utilizar las estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de
capacidades de los estudiantes del 2do afio en el 4rea de Historia, Geografia y
Economia.

v Evaluar la utilizacion de la propuesta de las estrategias cognitivas y
metacognitivas en el gripo experimental a través de los instrumentos de

evaluacion.



I1I. FUNDAMENTACION:
- Nuestra propuesta responde a la necesidad de contribuir en los alumnos en el
desarrollo de sus capacidades.
Los alumnos, pueden elaborar sus propias estrategia cognitivas; produciendo para
su propio aprendizaje y sin mayor esfuerzo, el proceso integrador en las diversas
disciplinas o 4reas de estudio en que se necesitan. |
3.1. Fundamento tedricos en las que se sustenta nuestra propuesta
a) Fundamentacion filoséfica.

Los fines de la educacién son proporcionar a hombres y mujeres un

minimo de habilidades que necesitan y que les asegure una capacitacion

laboral que les permita abastecer sus necesidades; despertar interés y

gusto por el conocimiento; hacerloé capaces de criticar; ponerlos en

contacto con las realizaciones culturales y morales de la humanidad y

ensefiarles a apreciarlas.

e Fin politico.- Que constituye la primera finalidad asignada
histéricamente a la educacién, entendida esta finalidad no como la
visién parcial de los partidos politicos sino como la concepcion més
amplia de la vida ptiblica y del Estado.

¢ Fin social.- Que tiene por objeto preparar al hombre para una eficiente
convivencia humana. El ser humano es social por naturaleza y por
destino y el propdsito de la educacioén es ayudarlo a realizarse como
tal.

¢ Fin cultural.- Que consiste introducir al sujeto en el mundo de la
cultura. La cultura debe transmitirse de una generacion a otra para que
no se pierda en cada generacion que nace.

¢ Fin individual.- Que propone llevar al hombre a su méxima plenitud;
la educacién aspira a su méaximo desarrollo del ser humano, es decir a
convertir al individuo en persona.

¢ Fin vital.- Que se dirige a la vida total del ser humano y trata de
encaminarla, acrecentarla o facilitarla en todas sus manifestaciones. La
educacion vital comprende tanto el aspecto bioldgico como el

espiritual, no solo en la vida individual sino de la social.



Pero el fin principal fin de la educacién es formar un hombre capaz de
vivir plenamente, de disfrutar y crear, de trascender el aqui y el ahora;
no es posible educarlo en y para la brepetici()n: se requiere, por el
contrario, auspiciar su actividad y su independencia critica y creativa.
Se necesita desarrollar sus sentimientos y valores, su actuacion
transformadora, asi como desarrollar su autonomia personal (moral e
intelectual) y social. FERRERO, Ramén (2003: p. 25)

b) Fundamento Psicolégicos

En el nivel de educacion secundaria se atiende a los puberes y

adolescentes, cuyas edades oscilan entre 11 y 17 afios aproxifnadamente.

En esta etapa los estudiantes experimentan una serie de cambios

corporales, afectivos y en su forma de aprender y entender el mundo, estos

cambios son importantes porque influyen en el comportamiento individual

y social de los estudiantes.

en esta etapa es sumamente importante el uso de estrategias para estimular

permanentemente sus potencialidades cognitivas para que aprendan a

pensar y a si identificar su propio estilo de aprendizaje.

¢) Fundamento Pedagogico
En la propuesta consideramos las siguientes estrategias cognitivas.

v’ Mapa Mental, Mapa Conceptual, Infografia,

v Mapa Semadntico, Cuadros sindpticos.

v’ El Diagrama de Arbol Problema.

v Linea de Tiempo.

Metacoginitivas:

v’ Estrategias de evaluacion.

v Estrategias de supervision.

v' Estrategias de planificacion.

Estras estrategias se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

v" El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.

v' La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos

v El hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique a unos
contenidos de aprendizaje preexistente condiciona el papel que estd

llamado a desempeiiar el docente.



IV. PRINCIPIOS

Esta propuesta se sustenta en los diferentes principios de la educacién:

a) Principios de individualizacion; tomamos este principio por que afirma que en la
construccion del aprendizaje es un proceso personalizado de cada estudiante, en
otras palabras, es el quien construye su conocimiento mediante un verdadero
proceso de elaboracion el cual sera significativo si parte de su propia experiencia
y accion del conocimiento.

b) Principio de socializacién; este principio afirma que el ser humano aprende
haciendo y para ello a de interactuar con la sociedad, en donde aprendera sus
normas, sus patrones culturales, etc., de forma personalizada y colectiva; pero
cuando de interaccién hablamos, hacemos referencia al hecho de que los
alumnos han de desarrollar actividades que propicien su interaccién con el
medio, sus pares y/o docentes, por tal caso a de actuar en grupo, cooperar,
socializar, dialogar, debatir, etc.

¢) Principio de actividad; este principio se basa en la autoformacion, es decir, parte
del interés por conocer sobre algo y para ello ha de hacer y esforzarse para
lograrlo, teniendo actitudes de superacién, competiciébn y éxito; siendo
dindmico, activo, recurrente, consecuente y futurista. Es por ello que los
docentes deben de aprovechar este tipo de interés para motivar, integrar e
insertar a la sociedad (realidad) al alumno, mediante acciones que conlleven al
andlisis de su realidad, dejando de lado el factor meramente pasivo y lograr un
alumno dindmico.

d) Principio de creatividad; este principio es tomado por que se afirma que cada
sujeto cuenta con una faceta creadora, la cual hay que descubrirla y por ende
cultivarla a través de: la produccién, libre expresion, talentos, habilidades,
autocontrol, tendencia a lo desconocido y la autorrealizacién de su ser para
lograr personas competitivas inmersas en su sociedad.

) Principio de cooperacion; se afirma que el ser humano va desarrollando formas
de enfrentar sus retos a través de acciones comunales, de cooperacién, apoyo
mutuo, solidaridad; con los cuales ha podido superar los mismos. En la
actualidad los docentes podemos ir en busca de consolidar estos aspectos en los

alumnos desarrollando sentimientos sociales, de solidaridad, empatia,



asertividad, etc., para un mejor desarrollo de su persona en la institucion

educativa, como fuera de ella.

V. ESTRUCTURA DEL DISENO DE LA PROPUESTA

La Estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de capacidades en los

estudiantes del 2do afio de Educacion Secundaria en el 4rea de Historia, Geografia y
Economia de la I. E “Pedro Pablo Atusparia”, de Nvo. Chimbote, 2009.

5.1. Primera Etapa: PLANIFICACION
a) Diagnéstico de la LE.

% Proyecto Educativo Institucional

Se analiza el P.E.l. con la finalidad de conocer la realidad de la
institucion educativa; extraido del andlisis FODA donde se aprecia el
ambiente interno y externo de la institucién y asi tomar como base
algunos lineamientos.

Programacién Curricular Anual

Es el documento guia que tiene el docente con la finalidad de orientar su
trabajo durante todo el afio escolar. Sirve como base para elaborar los
programas curriculares operativos.

Docentes

Agentes activos de la enseflanza que requieren de una permanente
capacitacion y actualizacion, que debe conocer y dominar estrategias
metodolégicas y esto implica identificarse con su labor y dominar el 4rea
de aprendizaje. Debe promover la creatividad del estudiante y el
desarrollo de sus capacidades cognitivas, actitudinales y psicomotoras.
Alumno

Agentes activos del aprendizaje, se analiza las caracteristica y las
condiciones personales del estudiante.

Comunidad

Participa en la accién educativa de manera significativa aunque no

necesariamente directa.



b) Situaci6én actual de la institucién educativa:
Implica la identificacién que se ha hecho de la situacion real de la institucion
educativa con la finalidad de delinear el proceso de ensefianza aprendizaje.
¢) Elaboracién de programaciéon anual y unidades de aprendizajes con las
estrategias cognitivas y metacognitiva.
En esta etapa se elabora la programacion anual y las unidades teniendo en
cuenta la realidad educativa. Se toma en cuenta los procedimientos de la
estrategia a desarrollar.
d) Ejecucion de las actividades de la estrategia cognitivas y metacognitivas.
v'  Materiales: son todos aquellos que se van a utilizar para lograr la
elaboracion de las estrategias cognitivas tales como son: imagenes,
colores, papel boon, hojas de colores, etc.
v"  Metodologia: comprende las siguientes fases:
* Lectura.
eSe subrayado.
* Extraer las ideas principales.
*Construccién de las estrategias cognitivas y metacognitivas
e) Ambiente
Es el espacio donde se desarrolla la propuesta: “de Estrategias cognitivas y
metacognitivas para el desarrollo de capacidades en los estudiantes™.
f) Retroalimentacion
Es el logro de equilibrio entre el saber previo y el saber nuevo; es decir, la
construccioén de su propio aprendizaje en el alumno.
g) Evaluacion
Nos permitira conocer el logro o no de los aprendizajes esperados; asi mismo
implica el recojo de calificativos con respecto al rendimiento académico de
los estudiantes. A su vez tiene presente €l monitoreo permanente a nivel

individual y nivel grupal.
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5.2. Segunda Etapa: EJECUCION

a) Orientacién docente:
El docente propicia al estudiante una sustentacién tedrica preliminar de las
estrategias de aprendizaje; esto consiste en ensefiar a los estudiantes los pasos
para elaborar estrategias cognitivas. Asi mismo le brinda la ficha informativa
o el libro de ciencias sociales del 2do afio de educacién secundaria, para
utilizar en el transcurso de la clase. También apoyara permanentemente en las
sesiones de clase supervisando, orientando, sugiriendo a los estudiantes en el
mejoramiento de los trabajos.

a) Motivacion:
Consiste en despertar el interés de los estudiantes en aprender el cual
iniciamos mediante términos de lectura, dindmicas, iméagenes, etc.

¢) Sustentacion tedrica preliminar:
El docente realiza una breve explicacién tedrica del tema con el fin de
enfatizar aspectos importantes y a la vez también para seguir motivando a los

estudiantes en aprender.



d) Procedimientos de la estrategia de aprendizaje:
a) Mapa mental:
v Procedimiento:

¢ Lectura del texto.

CALIDAD DE VIDA
Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades basicas.
La calidad de vida es el bienestar, felicidad, satisfaccion de la persona que le permite una
capacidad de actuacién o de funcionar en un momento dado de la vida.
» Necesidades Bisicas.
Alimentacién:
La alimentacion constituye una de las componentes de la salud, la calidad de vida y el
bienestar. Constituye el pilar, en sentido extendido, para el sustento del hombre.
Vestido: La necesidad de vestirse surge en el hombre de las cavernas, para combatir las
inclemencias del tiempo, y para ello cazé animales y se abrigé con sus cueros o pieles.
Salud: Es el estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la
ausencia de enfermedad o dolencia
Vivienda: Es una edificacién cuya principal funcién es ofrecer refugio y habitacion a las
personas, protegiéndoles de las inclemencias climéticas y de otras amenazas naturales.
Otros Seguridad, Familia.
Indicadores.-Son:
Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno (PBI) y la poblacién
econémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado por: salud, educacion,

etc.




+¢ Subrayar las ideas principales.

CALIDAD DE VIDA

Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades bésicas.

La calidad de vida es el bienestar, felicidad, satisfaccién de la persona que le permite una
capacidad de actuacién o de funcionar en un momento dado de la vida.
> Necesidades Basicas. |
Alimentacion:
La alimentacion constituye una de las componentes de la salud, la calidad de vida y el
bienestar. Constituye el pilar, en sentido extendido, para el sustento del hombre.
Vestido: La necesidad de vestirse surge en el hombre de las cavernas, para combatir las
inclemencias del tiempo, y para ello cazé animales y se abrigd con sus cueros o pieles.
Salud: Es el estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la
ausencia de enfermedad o dolencia
Vivienda: Es una edificacion cuya principal funcién es ofrecer refugio y habitacién a las
personas, protegiéndoles de las inclemencias climaticas y de otras amenazas naturales.
Otros Seguridad, Familia.
Indicadores.-Son:

Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno (PBI) y la poblacion

econdémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado por: salud, educacion,

ete.

+» Resumen del texto:

CALIDAD DE VIDA

© Definicion.- Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades
bésicas.

© Necesidades Basicas.-Son: alimentacion, vestido, salud, vivienda, seguridad, familia, etc.

© Indicadores.- Son: Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno
(PBI) y la poblacién econémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado

por: salud, educacién, etc.




% El papel horizontal.

/7

+» Utiliza una imagen central o idea central creativa e inolvidable.

—_— _—
CALIDAD B ViA

+ Las lineas mas cercanas de la idea central deben ser mas gruesas.

ALIDAD Vil

< Emplea un color por bloque informativo.

DIE




% Utiliza palabras claves (adjetivos, sustantivos, verbos).

X/

¢ Longitud de las lineas seran iguales a la de las palabras.

“EALIOAD DE VDA
o]

AMENTACKON

¢ Utiliza imagenes en toda la extension del mapa mental.

¢ Haz las imdgenes tan claras como sea posible.
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* Varia el tamafio de las letras, lineas, flechas, letras (imprenta) e
imagenes. Organiza y usa adecuadamente el espacio.

«»+ Utiliza la asociacion, codigos.

< Emplea flechas para establecer conexiones dentro del disefio

ramificado.

¢ Reelabora el mapa cuanto menos una vez maés.




b) Mapa conceptual

% Leer el texto.

f FEUDALISMO

Segun la definicién Marxista es un sistema bajo el cual el status econémico
y la autoridad estaban asociados con la tenencia de la tierra y en el que el
productor directo (que a su vez era poseedor de algln terreno) tenia la
obligacién, basada en la ley o el derecho consuetudinario, de dedicar cierta
parte de su trabajo o de su produccién en beneficio de su superior feudal.
CARACTERISTICAS:

El feudalismo no evoluciond de igual manera, ni surgio, ni terminé al mismo tiempo en

Europa Occidental. Sin embargo, este sistema social, econdmico y politico tuvo

caracteristicas similares en todos los paises:

o El poder central desaparecié y se fragmentd en los distintos feudos. En ellos, el sefior
acapard las funciones propias del Estado, como, por ejemplo, legislar, imponer tributos
y administrar justicia.

eLos lazos de dependencia se hicieron personales: desaparecid la concepcidn del hombre
ligado a un Estado y a unas leyes territoriales y se originé la dependencia de un
hombre con respecto a otro,

oL a tierra adquirié una enorme importancia econémica al disminuir el comercio y la
circulacién monetaria. Por eso, la agricultura fue la base de la economia. La vida rural
predominé frente a la urbana.

ol.a economia fue de autoconsumo, pues cada feudo consumia Gnica y exclusivamente
lo que producia. :

ela sociedad, fuertemente jerarquizada, fue dominada por dos grupos sociales
privilegiados: l1a nobleza y el clero.

eLa Iglesia Catélica se consoliddé como una institucién de enorme poder religioso,
politico y econémico.

SOCIEDAD FEUDAL: Se constituyé sobre la base de tres estamentos claramente

diferenciados: los nobles, a quienes les correspondian combatir; los eclesidsticos,

destinados a rezar, y los campesinos, cuya mision era trabajar para mantener a los
demads.

a) La Nobleza Feudal, estuvo constituida por sefiores y vasallos: a la cabeza estaba el
rey, que no era vasallo de nadie y que, tedricamente, era sefior de todos. Aunque las
realezas no desaparecieron, su poder efectivo se redujo al estado de mito, el rey no es
vasallo, recibe el homenaje de los grandes de su reino y como los grandes seflores, es
en sus bienes y en sus dominios hereditario

b) Los Eclesiasticos en su mayor parte pertenecian al clero regular, es decir, a un
monasterio. Su abad llegaba a convertirse en un sefior feudal al que sus vasallos
debian obedecer. Los hijos de los sefiores que no heredaban el feudo eran, a menudo,
dedicados a la Iglesia y aspiraban a llegar, con probabilidades de éxito, a obispos o
abades.

¢) Los Campesinos Libres; los hombres libres o “francos” se clasificaban en colonos y
villanos. Los colonos arrendaban al sefior una parcela de tierra llamada manso. Los
mansos se heredaban de generacién en generacion, pero medio de un contrato.

d) Los Sierves; muchos campesinos en la Edad Media eran siervos. Los siervos
descendian, en su mayoria de los antiguos esclavos. La servidumbre era heredit’aria;
algunos siervos realizaban trabajos domésticos: los siervos ministeriales. Estos

ngneralmente eran mantenidos en la vivienda de su amo o en alguna de sus granjas.j




+% Identificar los conceptos Yy las palabras enlace, subrayando el texto

y luego colocarlo en un cuadro o subrayar las palabras conceptos con

/ FEUDALISMO \

Segin la definicién Marxista es un sistema bajo el cual el status econémico
y la autoridad estaban asociados con la tenencia de la tierra y en el que el
productor directo (que a su vez era poseedor de algiin terreno) tenia la
obligacién, basada en la ley o el derecho consuetudinario, de dedicar cierta
parte de su trabajo o de su produccidn en beneficio de su superior feudal.
CARACTERISTICAS:

El feudalismo no evolucioné de igual manera, ni surgid, ni terminé al mismo tiempo en

Europa Occidental. Sin embargo, este sistema social, econémico y polftlco tuvo

caracteristicas similares en todos los paises:

*El poder central desaparecié y se fragment6 en los distintos feudos. En ellos, el sefior
acapard las funciones propias del Estado, como, por ejemplo, legislar, imponer tributos
y administrar justicia.

¢Los lazos de dependencia se hicieron personales: desapareci6 la concepcidn del hombre
ligado a un Estado y a unas leyes territoriales y se origin6 la dependencia de un
hombre con respecto a otro.

eLa tierra adquirié una enorme importancia econémica al disminuir el comercio y la
circulacién monetaria. Por eso, la agricultura fue Ia base de la economia. La vida rural
predomind frente a la urbana.

eLa economia fue de autoconsume, pues cada feudo consumia dnica y exclusivamente
1o que producia.

eLa sociedad, fuertemente jerarquizada, fite dominada por dos grupos sociales
privilegiados: 1a nobleza y el clero.

oLa Iglesia Catélica se consolidd como una institucion de enorme poder religioso,
politico y econémico.

SOCIEDAD FEUDAL: Se constituyé sobre la base de tres estamentos claramente

diferenciados: los nobles, a quienes les correspondian combatir; los eclesidsticos,

destinados a rezar, y los campesinos, cuya misién era trabajar para mantener a los
demas.

b) La Nobleza Feudal, estuvo constituida por sefiores y vasallos: a la cabeza estaba el
rey, que no era vasallo de nadie y que, tedricamente, era sefior de todos. Aunque las
realezas no desaparecieron, su poder efectivo se redujo al estado de mito, el rey no es
vasallo, recibe el homenaje de los grandes de su reino y como los grandes sefiores, es
en sus bienes y en sus dominios hereditario

b) Los Eclesiasticos en su mayor parte pertenecian al clero regular, es decir, a un
monasterio. Su abad llegaba a convertirse en un sefior feudal al que sus vasallos
debian obedecer. Los hijos de los sefiores que no heredaban el feudo eran, a menudo,
dedicados a la Iglesia y aspiraban a llegar, con probabllndades de éxito, a obispos o
abades.

¢) Los Campesinos Libres; los hombres libres ¢ “francos” se clasificaban en colonos y
villanos. Los colonos arrendaban al sefior una parcela de tierra llamada manso. Los
mansos se heredaban de generacién en generacion, pero medio de un contrato.

d) Los_Sierves; muchos campesinos en la Edad Media eran siervos. Los siervos
descendian, en su mayoria de los antiguos esclavos. La servidumbre era heredltana,
algunos siervos realizaban trabajos domésticos: los siervos ministeriales. Estos
generalmente eran mantenidos en la vivienda de su amo o en alguna de sus granjas.




LA CAPTURA Y EL RESCATE DEL INCA

Al aceptar Atahualpa la entrevista en Cajamarca, Pizarro y sus expedicionarios planearon una
emboscada en la plaza central de la ciudad. Las huestes conquistadoras permanecieron toda la
noche en guardia, apertrechada en los edificios que colindaban con la plaza. Sin embargo, el
amanecer el inca ni si quiera emprendia el viaje desde el campamento hacia la cercana ciudad
donde se realizaria la reuni6n. Finalmente Atahualpa llegd a la ciudad de Cajamarca,
transportado en su litera y acompafiado de una inmensa corte. A su encuentro sali6 Fray Vicente
de Valverde. Haciendo uso de los servicios de sus inadecuados intérpretes (cuya lengua nativa
era distinta del quechua y del castellano, por lo que tenia un pésimo manejo de ambas) el
sacerdote intent6 presentar al inca el requerimiento de someterse al emperador Carlos V y
abrazar la religién catélica, Atahualpa pidié la Biblia lo mira lo palpa, lo acerca a su oreja y
luego lo arroja. Los espaiioles iniciaron el ataque al grito de Santiago.

Al enterarse de la caida del inca, muchos de los seguidores del recién derrotado Huéscar se
acercaron a Cajamarca para ofrecer sus servicios a los conquistadores. Atahualpa, buscando la
manera de ganarse la amistad de sus captores, y habiendo descubierto cuanto ambicionaban
estos el oro y la plata; ofreci6 a los espafioles llenar un cuarto dos veces de plata y una de oro.
Los espafioles accedieron al ofrecimiento y vieron finalmente aparecer el tan anhelado botin, que
era traido a Cajamarca desde cada punto del imperio. Los propios espafioles comenzaron a
formar parte de las comitivas que traian los objetos de metal, y muchos volvieron de
Pachacamac y del Cusco con verdaderos tesoros. Sin embargo Pizarro no lo liberd.Finalmente,
al intensificarse los rumores de los ejércitos liberadores que venian en pos del inca, se hizo
evidente que conservar a Atahualpa era tan peligroso como liberarlo. La ejecuciéon de Atahualpa
fue la mejor solucion que algunos conquistadores encontraron para esta encrucijada; y el
supuesto acecho de los ejércitos incaicos termind por convencer al resto de espaifioles. El inca
Atahualpa fue ejecutado el 26 de julio de 1533.

MARCHA AL CUSCO
Después de la muerte de Atahualpa, Pizarro busco in inca titere entre las panacas vinculadas
con Hudscar y enemigos de Atahualpa. Fue elegido Tipac Huarpa (Toparpa) hermano de
Atahualpa quien empez6 a gobernar de nombre a fines de 1533. Perti gobierno solo duro la
distancia entre Cajamarca y jauja donde murié envenenado quizas ordenado por algin jefe Inca.
Pizarro continiio su viaje con facilidad entre Huancayo y ayacucho acompafiado de su ejéreito e
indigenas colaboracionistas. Pero en Vicashuaman y Vilcaconga cerca al Cusco encontré
resistencia por parte del ejército del general Quisquis. En toda esta campafia los espafioles
actuaron con tanta crueldad. Los guerreros incas que ejercian la resistencia eran castrados o
cortados las manos.
Antes de ingresar al Cusco Pizarro decidié favorecer como nuevo gobernador a Manco Inca
(hijo de Huayna Cipac). El jefe espafiol y el nuevo Inca ingresaron al cusco que fue sagueado
por los espafioles.
DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO
CAUSAS v
Politica: Guerra civil entre Huascar y Atahualpa (interno);

Afan expansivo capitalista de Europa y otros continentes.
Militar; Ventaja armamentistica europea.

Social: Descontento v divisién del estado inca entre panacas; reinos y sefiorios (causa principal).
Ideologia: Imposicion de la iglesia catélica.

CONSECUENCIAS

Invasién europea:

Genocidio, etnocidio, saqueos, etc.

Otra cultura y religion, una sociedad diferenciada, una economia impuesta.




* El titulo debe ser directo, sintético y llamativo.

% Seleccionar el texto o parrafo el cual serd sintético, explicar lo

esencial y ser atractivo. Ejemplo: el texto en cuadro.
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& Dar movimiento a la INFOGRAFIA mediante flechas. La
configuracion debe ser facil para su lectura sea répida.
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«» Utilizar colores, cuadros, globos, etc.; segin sea el caso. Ubicar

temporal y espacialmente el acontecimiento o suceso.
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% Colocar fuente y elaborado al final de la infografia.
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d) Mapa seméintico
¢ Sec deben iniciar con elegir una palabra clave o tdépico relacionado
con el trabajo del aula, 4rea, disciplina, o asignatura; esta puede ser

una palabra, frase o un titular.(tema)

LA EVANGELIZACION ESPANOLA

Estrategia evangelizadora,
Tuvo como propdsito la conversion del indigena al catolicismo, para ello redactaron catecismos,

textos religiosas en lengua quechua v aymard. Asignaron a cada pueblo indigena una cura para

su conversion

Organizacion de la iglesia
La iglesia catdlica dependia del papa en roma.

El clero secular: se encontraban sacerdotes v sus superiores. En América colonial espafiola el

Arzobispo le seguia los obispos, v en el 4mbito local se encontraban las parroquias.

El clero regular: Lo constituian todos aquellos miembros de 1a iglesia que integraban algiin

orden religioso. Se encontraban los dominicos. meceneraios, franciscanos, Jesuitas.

Concentraron su labor en la_vida comentual, en la caridad, educacién v evagenlizacion de la

poblacién indigena

z

Ordenes religiosas

Eran comunidades de eclesiasticos cuyas vidas se encontraban por una regla religiosa.
Requisitos:

-Pobreza.

-Castidad: No podian casarse.
-Obediencia: Acatar todas las ordenes de sus superiores.

-Clausura: Mujer religiosa no debian salir del claustro donde Vivian.

Principales ordenes religiosas misioneras:
Entre 1532 y 1568 ingresaron al Perti 5 6rdenes religiosos encargados a evangelizar:

Dominicos: fundaron la UMSM en 1551, defendia a la poblaciéon indigena, administraban el

tribunal del santo oficio.

Franciscanos: evangelizaban a la poblacion nativa. El convento de Santa Rosa de Ocopa fue el

principal centro de donde partian las expediciones.

Jesuitas: Destacaron en la labor misionera, crearon el sistemas de reducciones en la amazonia,

Formaron a la elite peninsular, criollos e indigenas, administraron las haciendas azucareras.




% Luego dicha palabra clave se debe ubicar al centro, en el medio
superior del espacio a utilizar, o de acuerdo a que formas de mapa
semantico va adoptar o disefiar; dicha palabra clave debe ser en

maytscula y resaltado.

LA EVANGELIZACION
ESPANIOLA

% En seguida, se irradia mediante conceptos o categorias y que estas a

la vez, describen la informacién que le corresponden.
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 Luego se grafica el resultado de su trabajo en el mapa semantico de la

manera mas ficil y en la forma deseada, todo ello teniendo encuenta

los temas, la complejidad, extension, habilidad para dibujar, etc.
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Tuve como propdsito la
conversidn del indigena al
catolidsmo, para ello
redactaron catedsmaos,
textos religiosas en lengua
quechua y aymara.
Asignaron a cada pueblo
indigena una cura para su
conversion

Estrategia evangelizadara.

LA EVANGELIZACION
ESPANOLA

Ordenes religiosas

Eran comunidades de eclesiasticos
cuyas vidas se encontraban por una
reglareligiosa.

Requisites:
-Pebreza.
-Castidad: No podian casarse.

-Obediencia: Acatar todas las
ordenes de sus superiores.

-Clausura: Mujer religiosa no debian
salirdel daustro donde Vivian.

rincipales ordenes religiosas misioneras:

Entre 1532 y 1568 ingresaron al Pery S brdenes religiosos

encargados a evangelizar:

Dominicos: fundaron la UMSM en 1S51, defendia a la poblacién

indigena, administraban el tribunal del santo oficio.

Franciscanos: evangslizaban a la poblacidn nativa, €l convento
de Santa Rosade Ocopafue ¢l principal centro de donde partian
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e¢) Cuadros sinépticos
«+ Leer el texto con la debida atencién teniendo en cuenta el titulo o
inciso.
% Identificar la idea principal, las ideas primarias, secundarias, y

sucesivamente las otras complementarias si las hubiese.

CONFLICTO ENTRE ESPANOLES
© Pizarro y Almagro:
Causa del conflicto fue la ciudad del Cusco; por la riqueza que tenia.
Hechos importantes, Almagro toma el Cusco, la batalla de salinas se realiz6
el 6 de abril de 1531, la victoria fue de Pizarro.
© Almagro el mozo y Pizarristas.
Motivo por el conflicto fue la vengaza por la muerte de Almagro su padre.
Hechos importantes. Juan de Rada hace lider a Almagro. Se produjo la
muerte de Pizarro. Vaca de castro termina con la rebelién en la batalla de

Chupas, posteriormente se da muerte a Almagro

+» Luego se debe haber diferenciado por su valor las ideas en el texto, es
posible conformar con ellas conjuntos o categorias basicas, en que se
iran implicando unas con otras. Conforme se va avanzando se

aconseja ir dandole a cada categoria un subtitulo, hasta encintrar el

titulo principal.
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+* Si deseamos visualizar mejor las diferencias entre las llaves, podemos

adjudicar un color diferente en cada grupo de ellas.
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 Por otro lado al interior de las llaves se van marcando con guiones y/o

puntos; en el caso de precisar varios detalles.

( 1
! Pizarro y - Causa {- fue la ciudad del Cusco
Almagro < -
& - Hechos ) f:gggl?atz;ng:'::ss::realizé el
s -
Importantes
= P 6 de abril de1531.
E et - Lavictoriafue dePizarro.
» O \ -
(=) i<Zz
G s (
E W i i - Fue lavenganza porla muerte
o Almagro el - Gusa de Almasgro su padre
%) mozo ¢
pizarristas :
< -Juan de Rada hace lider a
‘ Almagro.
- Hechos , - SeprodujolamuertedePizarro.
k Importantes - posteiiomente se da muerte 3
| Almagro



f) Eldiagrama de arbol problema

% Seleccionar el problema clave(central) que el equipo pretende
analizar(problema previamente analizado)

% No olvide que el problema clave debe reflejar un evento o condicion

negativa.

MARCHA AL CUSCO
Después de la muerte de Atahualpa, Pizarro busco un Inca titere entre las panacas

vinculadas con Hudscar y enemigos de Atahualpa. Fue elegido Tapac Huarpa
(Toparpa) hermano de Atahualpa quien empezé a gobernar de nombre a fines de
1533. Pertt gobierno solo duro la distancia entre Cajamarca y jauja donde murié
envenenado quizds ordenado por algin jefe Inca. Pizarro continio su viaje con
facilidad entre Huancayo y ayacucho acompafiado de su ejército e indigenas
colaboracionistas. Pero en Vicashuaman y Vilcaconga cerca al Cusco encontrd
resistencia por parte del ejército del general Quisquis. En toda esta campatfia los
espafioles actuaron con tanta crueldad. Los guerreros incas que ejercian la resistencia
eran castrados o cortados las manos.

Antes de ingresar al Cusco Pizarro decidié favorecer como nuevo gobernador a
Manco Inca (hijo de Huayna Cépac). El jefe espafiol y el nuevo Inca ingresaron al
cusco que fue saqueado por los espafioles. La destruccién del Tahuantinsuyo fueron
las siguientes causas:

Politica: Guerra civil entre Huascar y Atahualpa (interno);

Afan expansivo capitalista de Europa y otros continentes. Militar: Ventaja
armamentistica europea. Social: Descontento y division del estado inca entre
panacas; reinos y sefiorios (causa principal). Ideologia: Imposicion de la iglesia
catélica. Trayendo consecuencias terribles como Invasién europea:

Genocidio, etnocidio, saqueos, etc. Otra cultura y religion, una sociedad

diferenciada, una economia impuesta.

% Luego escribir todas las posibles causas de los problemas (presentes

y reales) cada una de ellas como una sola idea.




% Ordenar las posibles causas en orden légico.

/CAUSAS )
Politica: Guerra civil entre Huascar y Atahualpa (interno);

Afén expansivo capitalista de Europa y otros continentes.

Militar: Ventaja armamentistica europea.

Social: Descontento y division del estado inca entre panacas; reinos y
sefiorios (causa principal).

Ideologia: Imposicion de la iglesia catélica.

CONSECUENCIAS

Invasioén europea:

Genocidio, etnocidio, saqueos, etc.

Otra cultura y religiéon, una sociedad diferenciada, una economia

impuesta.
N J

< Establecer el titulo de las causas mas pertinentes al problema,

teniendo en cuenta la relacion “causal” entre causa y problema.

4 DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO )
CAUSAS

Politica: Guerra civil entre Hudscar y Atahualpa (interno);

Afan expansivo capitalista de Europa y otros continentes.

Militar: Ventaja armamentistica europea. -

Social: Descontento y division del estado inca entre panacas; reinos y
sefiorios (causa principal).

Ideologia: Imposicion de la iglesia catélica.

CONSECUENCIAS

Invasién europea:

Genocidio, etnocidio, saqueos, etc.

Otra cultura y religién, una sociedad diferenciada, una economia

impuesta.
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En equipo se debe discutir y decidor si se han nombrado todas las

causas del problema. De caso contrario se debe agregar.

Graficar el diagrama manteniendo niveles causados que expliquen el

problema de nivel superior.

Trajo otra cultura

Genocidio Etnocidio Saqueos yreligidn

| ] }

]
Invasién Europea Una sociedad Una economia
diferenciada impuesta
| J
1 CONSECUENCIAS
DESTRUCCION DEL
TAHUANTINSUYO
CAUSAS I
POLITICA MILTAR SOCIAL IDIOLOGIA
Intesna Bxterna Venta Descontentoy | | Europa La impaosicionde

] I Armamentista division del desarrollada creencias

Guerra Civil Expansion Europea Estado inca [
entre capitalista L
T T i La impasicion
Hudscary Europa y otros ] catdlica
inent Panacas Reinosy

Atghualpa ocontinentes. Sefiarios




g) Linea de tiempo

¢ Delimitar el periodo que se va a graficar.

II1. INCAS DE VILCABAMBA: \
A) MANCO INCA
El abuso de los espafioles era cada vez mayor. Al propio inca lo ofendian
del modo mas innoble e innecesario. Usaban su nariz para apagar las velas,
orinaban sobre el y violaron a su hermana — mujer delante suyo. Harta de la
humillaciones el inca decidié la el ataque contra los espafioles. Para ello
coordino un ataque a Lima y le encargd la misién a Quizo Yupanqui, quien
hacia septiembre de 1536 se encontraba en Lunahuand. a tan solo 150 kms
de la ciudad de los Reyes. En Ate y Huarco se libraron batallas entre incas y
espafioles.
B) SAYRI TUPAC:
Hijo de Manco Inca Yupanqui, hermano de Titu Cusi Yupanqui y Tupac
Amaru I, en 1545 sucedié a su padre en Vilcabamba, el altimo reducto de
resistencia Inca. Intentd entablar relaciones con Pedro de la Gasca pero el
trato que éste ofrecia no fue suficiente para él, de la misma manera, intento
llegar a un trato con el virrey Andrés Hurtado de Mendoza en_1550 v 1556.
C) TUPAC CUSI YUPANOUI (1557-1571)
Reemplazo Sayri Tupac que habia intervenido en la Regencia después de la
muerte de Manco. En realidad a quien le correspondia el trono era a Tupac
Amaru que, sin embargo, fue destinado al sacerdocio. Titu Cusi Yupanqui
fue un politico habil y sus principales acciones fueron:
OReactivar las guerrillas contra los espafioles.
OTomar contacto con las poblaciones de chile y Tucumén para preparar un
Gran Levantamiento.
(OOrganizar el gran Levantamiento fracasado de 1535.
D) TUPAC AMARU (1571 -1572)
Tupac Amaru I fue condenado a la pena capital junto con otros 5 miembros
de la resistencia quechua, El 22 de junio de 1572 Tupac Amaru fue
decapitado en medio del clamor de casi toda la poblacion cuzquefia. Al inca
se le enterr6 en la catedral del Cuzco pero al ver las autoridades que esto
podria causar inconvenientes (pues el cuerpo o momia del inca era
considerado Huaca) se retir6 silenciosamente su cuerpo y enterrado en otro
lugar no conocido.
Se cree que de la muerte de Tupac Amaru naci6 el mito de Inkarri, que
establecia que a partir de la cabeza enterrada del inca creceria nuevamente
el cuerpo del inca que restauraria el imperio y le daria a las cosas su
ordenamiento natural anterior a la llegada de los espafioles.
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Elegir la unidad de tiempo para segmentar la linea (afio, lustro,

década, siglo. etc.).

Determinar la escala, es decir, la relacion entre la unidad de tiempo y
la unidad longitud (por ejemplo cinco centimetros por cada

década).esta escala debe respetarse en toda la linea.

Trazar la linea y sefialar, en el extremo izquierdo, el comienzo del
periodo que se representara, y en el derecho, el final. Si se trata de
una linea doble, hay que trazar dos lineas e indicar a que espacio,
corresponde cada una.

Trazar en las lineas marcas que sefialen las unidades de tiempo (por
ejemplo, décadas) y, luego, ubicar cada subdivisiones dentro de
cada unidad (por ejemplo afios)

Por debajo de la linea, colocar los nimeros de los afios de las

unidades de tiempo.




%+ Marcar los hechos histéricos y colocar los rétulos, es decir. Los
nombres de los acontecimientos, cerca de la marca y por encima de
la linea. Luego, marcar los procesos y colocar los rétulos sobre la

misma marca.

TituCusi || 1OP2
Amare

Yupanqui

Sayri Tupac

Mam;o Inca

1536 1544 1557 | 1511 | 1572

e) Construcciéon del aprendizaje:
Nos permite ir aplicando los continuos mecanismos que concluiran al éxito.

f) Retroalimentacion:
Es reforzar el aprendizaje del estudiante para el logro de los aprendizajes
esperados

g) Evaluacion:
La evaluacion durante la clase permite detectar dificultades que se puede
presentar en el proceso y en base a ellos se debe hacer los reajustes necesarios
e inmediatos y oportunos. La evaluacion se tomara en cuenta los criterios de:

presentacion, creatividad, ideas centrales y comentario permanente.



DISENO DE EJECUCION DE LA ESTRATEGIA.
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OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLES

INDICADORES

SUB INDICADORES

Variable
Independiente

Estrategias Cognitivas

. Mapa Mental:

El mapa mental es la "Representacion grafica de un proceso integral que facilita la toma de notas
y repasos efectivos. Permite unificar, separar e integrar conceptos para analizarlos y sintetizarlos,
secuencialmente; en una estructura creciente y organizada, compuesta de un conjunto de
imégenes, colores y palabras, que integran los modos de pensamiento lineal y espacial.

. Mapa conceptuales:

Los mapas conceptuales son una herramienta didactica atil para promover la adquisicién de una
estructura cognitiva.

. Infografia:

Es una aportacién informativa, realizada con elementos iconicos y tipograficos, que permite o
facilita la comprension de los acontecimientos, acciones o cosas de actividad o algunas de sus
aspectos mas significativos, y acompafia o sustituye al texto informativo. Utiliza
fundamentalmente para brindar una informacion completa mediante una presentacion grafica que
puede sintetizar o esclarecer o hacer mas atractiva su lectura.

Mapas semanticos:

El mapa seméntico es una estrategia de representacion gréfica utilizada fundamentalmente para la
sintesis conceptual de textos, ya que ayuda a ver la relacion entre palabras y juicios.

. Cuadro sinépticos

Son estrategias para organizar la informacion nueva a aprender, son de mucha utilidad cuando se
trata de resumir en forma esquematica un gran contenido de conocimientos.

. Diagrama de Arbol Problema

Sirve para analizar los problemas y entender que factores los estdn causando. En el diagrama de
arbol de problemas se puede utilizar, tanto el codigo verbal como el grafico en su construccion.
Representa el modelo causal con la cual interpretamos o nos explicamos la realidad (problema
definido) para buscar una explicacion, alternativa de solucién o modificarla

. Linea de Tiempo

La linea es un recierto didéctico que se usa desde tiempos muy antiguos, y que ayuda al estudiante
a construir las nociones del espacio, tiempo y ubicar los diferentes acontecimientos y sucesos que
se dieron.




Estrategias
Metacognitivas

A) Estrategias Metacognitivas

B)

Son procedimientos que desarrollamos sistemdtica y conscientemente para influir en las
actividades de procesamiento de informaciéon como buscar y evaluar informacion, almacenarla en
nuestra memoria y recuperarla para resolver problemas y auto-regular nuestro aprendizaje.
Metacognicion

Hace referencia al proceso de autoevaluacién de la propia vida interna para autoconocer sus
potencialidades y sus deficiencias. La moderna psicologia cognitiva la define como la capacidad
de autoanalizar y valorar sus propios procesos y productos cognitivos con el propdsito de hacerlos
mas eficientes en situaciones de aprendizaje y resolucion de problemas

Variable
dependiente

Capacidades

A)

B)

O

Manejo de informacion

Implica capacidades y actitudes relacionadas con el uso pertinente de la informacion, referida al
desarrollo de los hechos y procesos histéricos, geograficos y econdémicos, haciendo uso de
herramientas y procedimientos adecuados, efectuando el andlisis de las fuentes escritas,
audiovisuales u orales, con el objeto de adquirir nociones temporales e histdricas, asi como las
habilidades en el procedimiento de la investigacién documentales en torno a la realidad social y
humana, en el tiempo y el espacio, en el ambito local, regional, nacional y mundial.

Comprension Espacio Temporal

Implica capacidades y actitudes orientadas a comprender, representar y comunicar conocimientos,
utilizando y aplicando secuencias y procesos, analizando simultaneidades, ritmos, similitudes;
interrelacionando el tiempo y el espacio, respecto al desarrollo de los fenémenos y procesos
geograficos y econdmicos; situdndose en el tiempo y en el espacio, empleando las categorias
temporales y técnicas de representacion del espacio.

Juicio critico

Implica capacidades que permiten reconocer, formular, argumentar puntos de vista, posiciones
éticas, experiencias, ideas y proponer alternativas de solucion; reflexionando ante los cambios del
mundo actual, situdndose en el tiempo y el espacio. El estudiante juzga la realidad espacial y
temporal, asumiendo una actitud critica y reflexiva, auténoma y comprometida; tomando la
iniciativa, proponiendo y formulando, fundamentando y explicando soluciones viables y
responsable frente a la problematica identificada en el desarrollo de los procesos histéricos,
geograficos y econdémicos en el &mbito local, nacional y mundial.




MATRIZ PARA ASEGURAR COHERENCIA EN EL PLAN DE TESIS

Propuesta de Estrategias cognitivas y metacognitivas para el desarrollo de capacidades en los estudiantes del 2do afio de Educacién Secundaria en el area de Historia,

Geografia y Economia de la [. E N° 88227 “Pedro Pablo Atusparia”, de Nvo. Chimbote, 2009.

Problema Objetivo General y especificos Hipétesis Variables Indicadores Sub indicadores Técnicas Instrume | Fuente
ntos de info.
Estrategias Cognitivas Tipos de la

(En qué medida | Objetivo general La Propuesta de 1. Definicion Estrategia Fichas libros
la utilizacién de | Determinar que la utilizacién P Las estrategias cognitivas | Cognitiva. ® Fichaje. textual y
la  propuesta; | de una propuesta basada en | Estrategias constituyen ~ métodos o | a)DeElaboracién = Evalyacién | bibliograf
estrat‘e.gxas estrategm?. cognitivas y cognitivas y proc‘?d.lmlentos mentale§ para | b)De Organl.z?clén de los test |12
cognitivas y | metacognitivas desarrolia las adquirir, elaborar, organizar y | ¢)Recuperacion educacional
metacognitivas capacidades de los alumnos | metacognitivas utilizar  informacién  que | Estrategias
desarrolla las | del 2do afio de educacion desarrolla hacen posible enfrentarse a | cognitivas utilizadas " o
capacidades de | secundaria en el 4rea de © Independiente las exigencias del medio, | en clase: Medlf”‘? Pre-test
los estudiantes | Historia, Geografia y | significativament | Estrategias resolver problemas y tomar | a) Mapa mental. estadisticas y  Post-
del 2do afio de | Economia de la Institucién e las cognitivas  y | decisiones adecuadas. b) Mapa ® Tablas, test, test
Educacién Educativa  “Pedro  Pablo metacognitivas. Conceptual. graficos de
Secundaria en | Atusparia®, N° 88227 de | capacidades de Estrategias Metacognitivas | ¢) Infografia Prueba  de | progreso
el drea de| Nuevo Chimbote, en el afio . 1. Definiciéon d) Mapa hipdtesis
Historia, 2009. los  estudiantes Son procedimientos que Semantico P
Geografia y del 2do afio de desarrollamos  sisteméatica y | €) Cuadros
Economia de la | Objetivos Especificos: Educacién conscientemente para influir en sin6pticos Registros
Institucién 1.Sistematizar  informacién las actividades de | f) El Diagrama calificati | Alumnos
Educativa tedrica y practica sobre | Secundaria en el procesamiento de informacion de Arbol vos de la
“Pedro . ”Pablo estrategias.;. cognitivas y drea de Historia, como Ruscar y  evaluar Prf)blema. muestra
Atusparia”, N° metacognitivas informacién, almacenarla en | g} Linea de de
88227 de | 2. Identificar el nivel de | Geografia y nuestra memoria y recuperarla Tiempo estudios
Nuevo capacidadis de los alumnos Economia de de para resolver problemas y auto-
Chimbote, en el del 2do afio en el drea de regular nuestro aprendizaje. Componentes de la
afio 20097 Historia, Geografia y|la Institucién Estrategia

Economia. Educativa Metacognitiva

3. Diseflar e implementar una a) Planificacion:

propuesta en base a|“Pedro  Pablo b) Supervisién:

estrategiag cognitivas y Atusparia”, N° ¢) Evaluacion:

metacognitivas para

desarrollar las capacidades
de los estudiantes del 2do
afio de secundaria en el drea
de Historia, Geografia y
Economia.

4. Utilizar la propuesta en base a

88227 de Nuevo
Chimbote, en el
afto 2009.




metacognitivas para
desarrollar las capacidades
de los estudiantes del 2do
afio en el drea de Historia,
Geografia y Economia.

5. Demostrar que la utilizacién

de la  propuesta de
estrategias  cognitivas y
metacognitivas  desarrolia
las capacidades de los
estudiantes del 2do afio en el
drea de Historia, Geografia y
Economia.

Dependiente
desarrollo  de
capacidades

1. Capacidades
a)Definicion:

Son las capacidades como
potencialidades inherentes a
la persona y que esta puede
desarrollar a lo largo de toda
su vida. Ellas se cimentan en
la interrelacion de procesos
cognitivos, socio-afectivos y
motores. Las capacidades
son: De 4rea y especificas.

Estructura de Area

de Historia,
Geografia y
Economia

a) Capacidades de
Area:

c.l) Manejo De
Informacién:

¢.2) Comprension
Espacio -
Temporal:

¢.3) Juicio Critico:

Rendimiento
Académico
a) Evaluacién de
las Capacidades
de area e
indicadores.




MATRIZ DE LOGROS DE CAPACIDADES DEL PRE TEST

CONTENIDO CAPACIDADES INDICADORES CAPACIDADES N°DE ITEMS PONDE. | TIEMPO TIPO DE
DE AREA RADO ITEMS
El Feudalismo Explica el > Explica el 1.Fueron
@ Definicion. origen y las origen y las caracteristicas del
@ Qrigen del feudalismo. caracteristica caracteristicas Feudalismo:
@ Causas del origen de s del del  régimen Mangjo de 1) Una economia de
feudalismo. régimen feudal, informacién, autoconsumo. 1/2pt. » Cerrado
® Caracteristicas. feudal. mediante  un 2) La consolidacién
@ Sociedad feudal. Explica la cuadro de la Iglesia
@ Ceremonias, deberes y conformacié sin6ptico. Catéblica
derechos. n de la > Explica la 3) Adelantos técnicos
4 Divisi6n de las tierras. sociedad conformacion 4) Rotacién trienal
@ La economia y la feudal. de la sociedad Manejo de
iglesia. feudal, a través informacion. | 2. Fue el factor
@ Caida del feudalismo. de un mapa determinante para
conceptual. la formacién de los
Estados de Espaiia
Los Estados Modernos: Identifica la > Identifica I y Portugal:
Espafia y Portugal. informacién informacién a) La Burocracia 1/2pt. 2 Cerrado
4 Cambios Politicos y referente a referente a los b) Alianza entre
econdmicos, los  cambios cambios principes
@ Factores y desarrollo politicos, politicos, ¢) Crisis de la
@ Causas de la expansién econémicos econdémicos y Comprension | Iglesia d)
@ Nuevas tecnologias y los factores los factores de espacio- Nobleza Feudal
4 Los Reinos Ibéricos de desarrollo desarrollo  de | temporal. e) N.A
& Espaita; de Espafia y Espafia y
» Reyes Catélicos Portugal en Portugal en el 3.Una consecuencia
» Viajes de Colén el siglo XV siglo XV al de la Invasion y
» Apogeo Espafiol | 2 XVIIL XVIII, a través conquista del
Carlos V Ubica  las de un mapa Tahuantinsuyo es: 12 , Cerrado
& Portugal: exploracione con.CeptuaL a) Destrucci6n del /2pt. 2
» Bartolomé s de Espafia | > Ubica ~ las Tahuantinsuyo
Diaz y Portugal en exploraciones .| b)consolidacién del
v Vasco da el s1glo XVL de Espafia y Comp.rensmn establecimiento
Gama Explica las P'ortugal en el espacio- Espafiol
Alvarez de Cabral causas para siglo XV], temporal. c) Diferencias




que se dé la
expansion de¢
Espaiia y
Portugal.

mediante unh
tematico.

Explica las
causas para que

se  dé la
expansién  de
Espafia y

Portugal, en un

sindptico.

Invasion del
Tahuantinsuyo
@ Primeras noticias del
Pera,
@ Viajés de Pizarro.
@ Captura, rescate Y
muterte del Inca.
@ Marcha al Cusco.
(Caysas y consecuencias
de 1d destruccién del.
Tahuantinsuyo

» Explica las

causas y
consecuencia
s de la
destruccion
del

Tahuantinsu
yo.

» Organiza
informacion

referente  al
invasién del
Tahuantinsu
Yo.

Explica las
causas y
consecuencias
de la
destruccion del
Tahuantinsuyo,
mediante  un
diagrama  del
arbol problema,
Organiza
informacion
referente a la
invasién  del
Tahuantinsuyo,
medianté¢ una
infografia.

Resistencia indigena
@ Antecedentes:
@ Incas de Vilcabamba:
A) Manco inca
B) Sayri Tapac:
C) Tipac Cusi
Yupanquij
D) Tapac Amaru

» Identifica la
informacién
referente a
los
antecedentes
de la
resistencia
indigena.

» Ubica el
orden

Identifica  la
informacion
referente a los
antecedentes de
la resistencia
indigena,
mapas
semanticos.

Manejo de
informacio6n,

Juicio critico.

Manejo de
informaci6n,

Manejo de
informacion,

étnicas
d) Diferencias
tecnolégicas
e)N. A.

4 .Fue la causa
detonante del
conflicto entre
Pizarro y Almagro:
a) La Gobernacién de

Nueva Andalucia
b) Las Nuevas Leyes
c¢)Las Encomiendas
d) Posesién del Cusco
e N A

5) Son Necesidades
Basicas de la
poblacidn:

1) Dinero

2) Alimentacién

3) Relaciones
Humanas

4) Salud

5) Vivienda

B. Ubica y sefiala en el
mapa las rutas de los
viajes de Cristobal
colon

1/2pt.

1/2pt.

1 1/2pt.

2'

2'

Cerrado

Cerrado

Clasificaci6
nsegiin la
Estrategia




cronolégico > Ubica el orden
de los Incas cronologico de
de los Incas de
Vilcabamba Vilcabamba, en
una linea de
tiempo.
Conflicto entre > Detalla el
espafioles > Detalla el origen de la
@ Conflicto entre origen de la discordia entre
espafioles. discordia Pizarro y
@ Guerra entre  los entre Pizarro Almagro, en un
grandes. y Almagro. cuadro
4 Almagro el Mozo. sinoptico.
@ Conflicto entre los »> Explique el
encomenderos. > Explique el conflicto entre
& Pedro de la Gasca. conflicto los
4 Rebelién de Francisco entre los encomenderos:
Hernéndez Gir6n. encomender Gonzalo
os: Gonzalo Pizarro y
Pizarro Y Hernandez
Hernandez Girén, a través
Girén. de un mapa
semantico.
Evangelizacion > Identifica
@ Estrategia informacion
evangelizadora, ] referente a Ia
@ Organizacién de la > Identifica organizacién de
iglesia, in?l‘;n?clg‘ia la Iglesia
eferente slica
f El clero secular organizacién ;a:;cgillt; ale.z las
¢ El clero regular de la Iglesia ordenes
4 Principales érdenes catélica y las religiosas
religiosas misioneras. principales misioneras  en
@ Los concilios y la Ordenes el Perdl, a través
religiosas de un mapa

extirpacion de

Comprensién
espacio-
temporal,

Juicio critico.

Manejo de
informacién.

Mangjo de
informacion,

7. Completa la Linea de
Tiempo segfin el
orden cronolégico de
los integrantes que
hicieron la
Resistencia a los
espafioles, durante la
Invasién Espafiola.

8. ;Qué entiendes por
calidad de vida? Da
ejemplos. ;Serd un
indicador para
medir el desarrollo
de una sociedad?
Porqué

9. Explica la
clasificacién de las
Necesidades
Bisicas para la
poblacién. en la
pirdmide

10. (Crees que es
necesatio contar
con buenas vias de
comunicacién para
el comercio del
Pais? ;Por qué?

11. En el siguiente
cuadro sindptico,

1 1/2pt.

1 1/2pt.

11/2pt

1pt

2pt.

3'

7l

Clasificacié
n seghin la
Estrategia

Abierta

Clasificaci6
n segun la
Estrategia

Abierta




~idolatrias.

misioneras
en el Pert.

semdantico.

En busca de una calidad

» Explica las

> Explica las

de vida necesidades necesidades del
@ Necesidades bésicas de del ser ser humano y
la poblacion. humano y los indicadores
@ Indicadores sociales. los sociales y
o Salud. indicadores econémicos’ a
¢ Educacién. sociales Yy través de un
@ Indicadores sociales. econémicos. mapa mental.
s Producto bruto
interno.
e Poblacién
econdmicamente
activa,
Gestién de Riesgos en el > Qrgamza‘ > ’Orgamza. ’
¢ampo y la ciudad. informacién informacién
@ Etapas de gestion de refe{ente ala refel.‘c?nte a I
riesgos. gestion  de gestion de

@ Estados de un plan de
gestién de riesgos.

riesgos en el
campo y en
la ciudad.

riesgos en el
campo y en la
ciudad,
mediante  una
infografia.

Vias de comunicacién
para el desarrollo
Regional y Nacional,
@ La Red De Carreteras

oL a red Nacional.
¢La red Regional.
elared Vecinal
4 Ventajas de transporte
~ por carréteras

Identifica las

principales

vias de
comunicacio
n regional y
nacional.

Explica las
ventajas Y

» Identifica las
principales vias
de comunicacion

regional y
nacional, en un
mapa teématico
del Pert.

> Explica las
ventajas y

Juicio critico.

Comprension
espacio-
temporal.

Comprensién
espacio-
temporal.

Juicio critico.

explica las Razones
que posibilita el
desarrollo de las
Regiones

12. En base alos
textos completa el
Mapa Conceptual
Tema:
Feudalismo,

13.En base a los textos
completa el Mapa
mental Tema:
Calidad de Vida

14.Explique la
importancia de la
calidad de vida a
partir de su
contexto familiar,

15.En base a los textos
completa el
diagrama de arbol
problema Tema:
Destruccion del
Tahuantinsuyo.

16. Luego de realizar
el Diagrama de

Arbol  Problema
responde lo
siguiente:

1pt.

2pt.

1 1/2pt.

2 1/2pt.

1 1/2pt.

5I

5'

Clasificacio
n segun la
Estrategia

Clasificaci6
n segin la
Estrategia

Clasificacié
nseghn la
Estrategia

Abierta

Clasificaci6
n segiin la
Estrategia

Abierta

(Consideras justo




@ Le Red Ferroviaria
@ Caminos de Herradura
@ Transporte Acudtico.:

desventajas

de las vias de
comunicacid
n,

desventajas  de
las vias de
comunicacién,
mediante un
mental.

Desarrollo de las
economias regionales
@ Caracteristicas
@ Razones para el
desarrollo
@ Planés de Desarrollo
de Algunas Regiones

Explica las
razones de
desarrollo
econdémicos
de las
regiones.

Explica las
razones de
desarrollo

economicos  de
las regiones, a
través de un
cuadro
sinoptico.

Manejo de
informacié6n,

la_destruccion del
Tahuantinsuyo?
;Por qué?




INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227
“PESDRO ABLO ATUSEARIA”
Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes
Nuevo Chimbote

PN
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e UNIVERSIDAD NACTONAL DEL SANTA
SFACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

“ %;*A
2\": f E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA

TEST EDUCATIONAL (PRE-TEST)
Nota.

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA

WYEkg;s

ATUIMBO (B):.... e ettt e ey aas
Grado y Seccibn:.............. Fecha:...... foeienn loeen.
L- INSTRUCCION: Elije y marca con una (X) la alternativa correcta de los siguientes ftems:
1) Fueron causas de la rebelion de Manco Inca:
1) Usaban sus narices para apagar las velas.  2) Negociacién con los espaiioles 3) violaron a su hermana —
esposa delante suyo. 4) Apoyo a los espafioles 5) Ambicién personal.
Son ciertas:
b)2y3 c)3yl d)1lys ely4
¢) clero singular d) clero regular e) N.A
e)N. A.

aly3
2) El sacerdote, arzobispo, obispos pertenecen al :
a) Ordenes seculares b) clero secular
3) El servicio personal fue una causa para el conflicto entre:
a) Gonzalo Pizarro y la Gasca  b) Pizarro y almagro ¢) almagro y el mozo d) Pizarro y el mozo
4) Fue la causa detonante del conflicto entre Pizarro y Almagro:
a) La Gobernacién de Nueva Andalucia b) Las Nuevas Leyes c)Las Encomiendas d) Posesién del Cusco €)N. A
5) Son Necesidades Bésicas de la poblacién:
1) Dinero 2) Alimentacién 3) Relaciones Humanas 4) Salud 5) Vivienda
Son ciertas:
b)2,3,4 c) 1,45 e)24,5

a) 1,4,2 ] d)3.4,5
[I.- INSTRUCCION: Completa la piramide las necesidades del ser humano.

L- INSTRUCCION: Completa la Linea de Tiempo segiin el orden cronolégico de los integrantes que

hicieron la Resistencia a los espaiioles, durante la Invasion Espaiiola.
RESISTENCIA INDiGENA

< Manco Inca.

+ Tdpac Amaru I
4% Titu Cusi Yupanqui
¢ Sauri Tipac
Titu Cusi Tupac l
Amaru

Yupangui

Sayri Tupac

L Manco Inca ‘
1557 1571 | 1572

1536
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% '; UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227

;%»\_ “FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES “PESDRO CABLO ATUSPARIA”

9\"%3 E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes
e Nuevo Chimbote

IV.- INSTRUCCION: Lee y responde las siguientes preguntas:

1. ¢ Qué entiendes por calidad de vida? Da ejemplos.

¢Sera un indicador para medir el desarrollo de una sociedad? porque

2. ¢En que consisti6 el servicio personal?

3. ¢Qué razones motivaron a los indigenas de Vilcabamba para la resistencia a los espafioles?

V.- INSTRUCCION: En base a los textos completa el mapa conceptual, el diagrama del arbol problema y el
mapa mental,
1. MAPA SEMANTICO: En base a los textos, completa el mapa seméntico.
TEMA: LA EVANGELIZACION
© Concilios:
Reunion de arzobispos y obispos.
Dialogaban los principales problemas de la iglesia de las provincias.
© La extirpacion de idolatrias:
Irradicar los cultos indigenas.
Destruccién de las huacas e idolos indigenas.

LA EVANGELIZACION

Los principales "
Los concilios

Dialogaban los
principales
problemas de la
iglesia en las
provincias.

Idolos indigenas.




UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N°© 88227
SFACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES “CESDRD CABLO ATUSPARIA"
%2 %g E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes
e Nuevo Chimbote

2. MAPA MENTAL:
TEMA: CALIDAD DE VIDA
© Definicién.- Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades basicas.
© Necesidades Basicas.-Son: alimentacién, vestido, salud, vivienda, seguridad, familia, etc.
© Indicadores.- Son: Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno (PBI) y la poblacién
econdémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado por: salud, educacién, etc.

GALIDAD DE

% Explique la importancia de la calidad de vida a partir de su contexto familiar.

3. DIAGRAMA DE ARBOL PROBLEMA:
TEMA: DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO
Causas:

© Politica.- Interna, Guerra Civil entre Hudscar y Atahualpa; Externa, expansion capitalista de Europa y otros
continentes.

© Militar.- Venta Armamentista Europea.

© Social.- Descontento y divisién del Estado Inca, por parte de la Panaca, Reinos y Sefiorios; y, Europa
desarrollada.

© 1deolégico.- la imposicién de creencias y la imposicién catélica.
Consecuencias:

© Invasién Europea.- ocasiond Genocidio, Etnocidio y Saqueos; ademds trajo otra cultura y religién, una -
sociedad diferenciada, y una economia impuesta.



:  UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227
SFACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES PESDRO CABLO ATUSCARIA”

q\h; E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes
iy = ' Nuevo Chimbote
“
Etnocidio
T ]
N [
T CONSECUENCIAS
DESTRUCCION DEL
TAHUANTINSUYO
CAUSAS I
POLITICA IDIOLOGIA
Europa
I | desarrollada
) | . ‘ —

% Luego de realizar el Diagrama de Arbol Problema responde lo siguiente:
;Consideras justo la destruccién del Tahuantinsuyo? ;Por qué?




MATRIZ DE LOGROS DE CAPACIDADES DEL TEST PROCESO I

CONTENIDO CAPACIDADES INDICADORES CAPACIDADES | N°DE ITEMS PONDE- | TIEMPO | TIPO DE
DE AREA RADO ITEMS
El Feudalismo Explica el » Explica el 1.Fueron
@ Definicién. origen y las origen y las caracteristicas del
@ Origen del feudalismo. caracteristica caracteristicas Feudalismo:
4 Causas del origen de s del del régimen Manejo de 1) Una economia de
feudalismo. régimen feudal, informacion. autoconsumo. 1/2pt. 2> Cerrado
@ Caracteristicas. feudal. mediante  un 2) La consolidacién
@ Sociedad feudal. Explica la cuadro de la Iglesia
@ Ceremonias, deberes y conformacié sinéptico. Catélica
derechos. n de 1la » Explica la 3) Adelantos técnicos
4 Divisién de las tierras. sociedad conformacion 4) Rotaci6n trienal
¥ La economia y la feudal. de la sociedad Manejo de
iglesia. feudal, a través informacién. | 2. Fue el factor
@ Caida del feudalismo. de un mapa determinante para
conceptual. la formacién de los
Estados de Espaiia
Los Estados Modernos: Identifica la » Identifica 1la y Portugal:
Espafiay Portugal. informacién informacién a) La Burocracia 1/2pt. 2 Cerrado
4 Cambios Politicos y referente a referente a los b) Alianza entre
econdémicos. los cambios cambios principes
@ Factores y desarrollo politicos, politicos, ¢) Crisis de la
4 Causas de la expansién econdmicos econémicos y Comprension | Iglesia d)
@ Nuevas tecnologias y los factores los factores de espacio- Nobleza Feudal
% Los Reinos Ibéricos de desarrollo desarrollo  de temporal. e) N.A
% Espafia: de Espafia y Espafia y
¢ Reyes Catélicos Portugal en Portugal - en el 3.Una consecuencia
* Viajes de Colén el siglo XV siglo XV al de la Invasién y
e Apogeo Espafiol al ).(VIII. XVIII, a través conquista del
Carlos V Ubica las de un mapa Tahuantinsuyo es: 1 » Cerrado
¢ Portugal: exploracione con‘ceptual. a) Destrucci6n del /2pt.
e Bartolomé s de Espafia > Ubica . las Tahuantinsuyo
Diaz y P911ugal en exploraciones . b) consolidacién del
o Vasco da el siglo XVI. de Espafia y Comprension establecimiento
Explica las Portugal en el espacio- Espafiol
Gama . g )
Alvarez de Cabral causas para siglo XVI, temporal. c) Diferencias




que se dé la
expansién de
Espafia y
Portugal.

mediante un
tematico.

Explica las
causas para que
se dé la
expansion  de

Espafia y
Portugal, en un
sinéptico.
. » Explica las Explica las
Invasm.n del causas y causas y
Tahuantinsuyo consecuencia consecuencias
® Primeras noticias del s de la de la
N Pffﬂ_l- . destruccion destruccion del
; Viajes de Pizarro. del Tahuantinsuyo,
Car;:reac’lel Irescate y Tahuantinsu mediante  un
mu nca. i
0. diagrama  del
@ Marcha al Cusco. Y érig problema.
Causas y consecuencias » Organiza Organiza
de la destruccién del. informacién informacién

Tahuantinsuyo

referente  al
invasion del
Tahuantinsu

yo.

referente a la
invasion del
Tahuantinsuyo,
mediante una
infografia.

Resistencia indigena
@ Antecedentes:
@ Incas de Vilcabamba:
A) Manco inca
B) Sayri Tapac:
C) Topac Cusi
Yupanqui
D) Tuapac Amaru

» Identifica la
informacién
referente a
los
antecedentes
de la
resistencia
indigena.

» Ubica el
orden

Identifica la
informacién
referente a los
antecedentes de
la  resistencia
indigena,
mapas
semanticos.

Manejo de
informacion.

Juicio critico.

Manejo de
informacion.

Manejo de
informacion.

étnicas
d) Diferencias
tecnologicas
e)N.A.

4 .La divisién del
Imperio Carolingio
fue una causa del
origen:

b) La colonia

c)El feudalismo

d) Estados Modernos
e N.A

5) Son cambios que
se dieron para la
formacién de los
Estados Modernos:
1) Politico

2) Burocrético
3)Econémico

4) Cultural

5) Religion

B. Ubica y sefiala en el
mapa las rutas de los
viajes de Cristobal
colon

a) Del Tahuantinsuyo.

1/2pt.

1/2pt.

11/2pt.

2’

2[

3'

Cerrado

Cerrado

Clasificacio
n segin la
Estrategia




cronolégico
de los Incas
de
Vilcabamba

» Ubica el orden
cronolégico de
los Incas de
Vilcabamba, en
una linea de
tiempo.

Conflicto entre
espailoles
¥ Conflicto
espafioles.
® Guerra
grandes.
@ Almagro el Mozo.
@ Conflicto entre los
encomenderos.

entre

entre los

» Detalla el
origen de la
discordia
entre Pizarro
y Almagro.

» Explique el

> Detalla el
origen de |la
discordia entre
Pizarro y
Almagro, en un
cuadro
sindptico.

> Explique el
conflicto entre

@ Pedro de la Gasca. conflicto los
@ Rebelién de Francisco entre los encomenderos:
Hernéndez Girén. encomender Gonzalo
os: Gonzalo Pizarro y
Pizarro y Hernandez
Hernéndez Girén, a través
Girén. de un mapa
semantico.
Evangelizacion » Identifica
& Estrategia informaci6én
evangelizadora. . referente a la
@ Organizacién de la > Identifica organizacion de
e | e 9
cat6lica as
o El clero secular organizacién principalez
o El clero regular de la Iglesia rdenes
% Principales 6rdenes catélica y las religiosas
religiosas misioneras. 1’)r1nc1pales misioneras  en
@ Los concilios y la drdenes el Pert, a través
religiosas de un mapa

extirpacion de

Comprension
espacio-
temporal.

Juicio critico.

Manejo de
informacion.

Manejo de
informacion.

. En el siguiente

cuadro sinéptico
completa las causas
para la expansion de
Espaiia y Portugal.

8. ;Qué entiendes por
feudalismo?

9. ;Cudles de los
factores consideras
que fue la mas
importante para el
desarrollo de los
Estados Modernos?

10. ;En que situacién
politica se
encontraba el
Estado Inca antes
de la llegada de los
espaifoles?

11. ;Cual fue la actitud
del Inca Atahualpa
al informarse de la
llegada de los
espailoles al
Tahuantinsuyo?

12. En base a los
textos completa el
Mapa Conceptual
Tema:

2pt.

ipt.

1pt

1 1/2pt.

1 1/2pt.

ipt.

3’

q

5I

5l

5'

Clasificacio
n segin la
Estrategia

Abierta

Clasificacié
n segin la
Estrategia

Abierta

Abierta

Clasificacio
n segin la
Estrategia




idolatrias.

misioneras
en el Pert.,

semantico.

En busca de una calidad

» Explica las

> Explica las

de vida necesidades necesidades del
@ Necesidades basicas de del ser ser humano y
la poblacién. humano y los indicadores
@ Indicadores sociales. los sociales y
e Salud. indicadores econdémicos, a
¢ Educacién. sociales y través de un
@ Indicadores sociales. econdmicos. mapa mental.
¢ Producto bruto
interno.
e Poblacién
econdémicamente
activa.
Gestion de Riesgos en el » Organiza > Organiza
campo y la ciudad. informacién informacién
@ Etapas de gestion de referente a la referente a la
gestion  de gestion de

riesgos.
@ Estados de un plan de
gestion de riesgos.

riesgos en el
campo y en
la ciudad.

riesgos en el
campo y en la
ciudad,
mediante  una
infografia.

Vias de comunicacién
para el desarrollo
Regional y Nacional,
@ LaRed De Carreteras

eLa red Nacional.
e[.a red Regional,
eLa red Vecinal
4 Ventajas de transporte
por carreteras

» Identifica las
principales
vias de
comunicacié
n regional y
nacional.

» Explica las
ventajas Y

> Identifica las
principales vias
de comunicacién

regional y
nacional, en un
mapa temético
del Pert.

> Explica las
ventajas y

Juicio critico.

Comprensién
espacio-
temporal.

Comprensién
espacio-
temporal.

Juicio critico.

Feudalismo.

13. Completa los
cuadros en blanco
de la infografia.
Tema: Invasion y
Destruccién del
Tahuantinsuyo.

14. Explique la causa
principal 0
determinante para la
destruccion del
Tahuantinsuyo.

15. En base a los
textos completa el
diagrama de arbol
problema Tema:
Destruccién del
Tahuantinsuyo.

16. Luego de realizar
el Diagrama de

Arbol  Problema
responde lo
siguiente:

;Consideras justo
la destruccién del
Tahuantinsuyo?
Por qué?

2 1/2pt.

11/2pt.

2 1/2pt.

1 1/2pt.

7I

SI

SI

Clasificacio
n segin la
Estrategia

Abierta

Clasificacio
n seglin la
Estrategia

Abierta




¥ La Red Ferroviaria desventajas desventajas  de
@ Caminos de Herradura de las vias de las vias de

% Transporte Acuatico. comunicacié comunicacion,
n. mediante un

mental.
Desarrollo de las Explica las Explica las
economias regionales razones de razones de
@ Caracteristicas desarrollo desarrollo

@ Razones para el econdmicos econémicos de
desarrollo de las las regiones, a
@ Planes de Desarrollo regiones. través de un

de Algunas Regiones

cuadro
sinéptico.

Manejo de
informacién.
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5 UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
*ACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA

INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227
“CESDRD CABLO ATUSCARIA"
Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes

Nuevo Chimbote

TEST PROCESO EDUCACIONAL 1

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA
Alumno (a):
Grado y Seccién: Fecha:...... foeenn. fevern.
L- INSTRUCCION: Elije y marca con una (X) la alternativa correcta de los siguientes items:
1) Fueron caracteristicas del Feudalismo:

1) Una economia de autoconsumo.

2) La consolidacion de la Iglesia Cat6lica

4) Rotacién trienal 5) El comercio se revitalizd
Son ciertas:
a)ly2 b)2y3 e)3yl d)lys5 e)lys3

3) Adelantos técnicos

2) Fue el factor determinante para la formacién de los Estados de Espafia y Portugal:

a) La Burocracia b) Alianza entre principes
3) Una consecuencia de la Invasién y conquista del Tahuantinsuyo es:
a) Destrucci6n del Tahuantinsuyo b) consolidacién del establecimiento Espafiol

e) Crisis de la Iglesia d) Nobleza Feudal

e)N.A

e) Diferencias étnicas

d) Diferencias tecnoldgicas

e)N. A.

4) La divisién del Imperio Carolingio fue una causa del origen:

a) Del Tahuantinsuyo b) La Colonia ¢) El feudalismo d) Estados Modernos e)N. A
5) Son cambios que se dieron para la formacion de los estados modernos:
1) Politico 2) Burocrético 3) Econémico 4) Cultural 5) Religién
Son ciertas:
aly2 b) 2y3 c) 3y4 d) lys e)lys3
IL.- INSTRUCCION: Ubica y seiiala en el Mapa las Rutas de los viajes de Cristébal Colén.
g -

—— Prirazevizie, 1492-1292
—— Segunco vizie, T433-143€
— Tercer vize, 1498-1500
———e Cradiv vizje, 1502-1502
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II1.- INSTRUCCION: En el siguiente cuadro sinéptico, completa las causas para la expansién de Espafia y

Portugal.

TEMA: CAUSAS PARA LA EXPASION DE ESPANA Y PORTUGAL

Las causas fueron:
a. La crisis social, politica y econdémica de Europa en el siglo XV.

b, La necesidad que tenian los Europeos de buscar nuevas tierras para abastecerse de alimentos y madera (para

combustible y construir casas y barcos).

Faltaban alimentos porque:

« Los suelos estaban sobre explotados.

 La falta de hombres para el trabajo en el campo.

plata metales preciosos)

. Influyé también el impulso de la Religién Catdlica y el afan generalizado de riqueza entre los europeos (oro.
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CAUSAS DE LA EXPASION
ESPANA'Y PORTUGAL

3

.

- Crisis social y de Europa

-Para abstenerse de alimentos

-Madera {E’ara y

- Impulso de la -=-=--- { v Catolica.

- Busqueda de ---------=--=mnre-mmv

- Afan de riqueza { v
\ ‘

IV.- INSTRUCCION: Lee y responde las siguientes preguntas:
1. ¢ Qué entiendes por feudalismo?

2. ¢Cuél de los factores consideras que fue la mas importante para el desarrollo de los estados modernos?

3. ¢En qué situacion politica se encontraba el estado Inca antes de la llegada de los espaiioles?

4. ;Cudl fue actitud del Inca Atahualpa al informarse de la llegada de los espafioles al Tahuantinsuyo?

IV.- INSTRUCCION: En base a los textos completa el Mapa Conceptual, el Diagrama del Arbol Problema y

el Mapa Mental.

1. MAPA CONCEPTUAL:
TEMA: FEUDALISMO
© Definicion.- Es el Poder politico y econdémico que estuvo ligada a la tierra.
© Caracteristicas.-Son: A. El Poder central desaparecid. B. Dependencia de un hombre a otro. C. Predominio de
1a vida rural. D. Economia de autoconsumo. E. Se consolid6 la Igiesia Catélica.
© Sociedad.- Estuvo conformado por: la Nobleza, los Eclesiasticos y el Campesinado.
© Division de tierras.- Se dividié en tres partes: la reserva sefiorial, Los predios mansos y comunales.

FEUDALISMO
|
|
DEFINICION | | | —-I SOCTEDAD | |
I Sl)n: Conformado por: Se di6 en|tres partes:
I ]
ligada i

Comunales

Se consolidé la Iglesia
Catolica.
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2. INFOGRAFIA: Completa los espacios en blanco de dicha estrategia.
TEMA: INVASION Y DETRUCCION DEL TAHUANTINSUYO.
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% Luego de realizar la infografia responde lo siguiente
.Explica Ia causa principal determinante para la destruccién del Tahuantinsuyo?
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3. DIAGRAMA DE ARBOL PROBLEMA:
TEMA: DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO
Causas:
© Politica.- Interna, Guerra Civil entre Huascar y Atahualpa; Externa, expansion capitalista de Europa y otros
continentes.
" © Militar.- Venta Armamentista Europea.
© Social.- Descontento y divisién del Estado Inca, por parte de la Panaca, Reinos y Sefiorios; y, Europa
desarrollada.
© Ideolégico.- la imposicién de creencias y la imposicion catélica.
Consecuencias:
© Invasién Europea.- ocasion6 Genocidio, Etnocidio y Saqueos; ademés trajo otra cultura y religién, una
sociedad diferenciada, y una economia impuesta.

Etnodidio
| IR ]
I —
] |
T CONSECUENCIAS
DESTRUCCION DEL
TAHUANTINSUYO
CAUSAS T
poLiTICA v ‘ IDIOLOGIA
‘ ‘ Europa “
] i , | desarroliada

% Luego de realizar el Diagrama de Arbol Problema responde lo siguiente:
;Consideras justo la destrucciéon del Tahuantinsuyo? ;Por qué?




MATRIZ DE LOGROSDE CAPACIDADES DEL TEST PROCESO 11

CONTENIDO CAPACIDADES INDICADORES CAPACIDADES | N°DE ITEMS PONDE- | TIEMPO | TIPO DE
DE AREA RADO ITEMS
El Feudalismo » Explica el » Explica’ el 1.Fueron causas de
@ Definici6n. origen y las origen y las la rebelion de
4@ Origen del feudalismo. caracteristica caracteristicas Manco'Inca:
4 Causas del origen de s del del  régimen Manejo de 1) Usaban sus
feudalismo. régimen feudal, informacién. | narices para apagar 1/2pt > Cerrado
& Caracteristicas. feudal. mediante  un las velas. )
@ Sociedad feudal. Explica la cuadro 2) Negociacién con
@ Ceremonias, deberes y conformacié' sinéptico. los espafioles
derechos. n de la > Explica la 3) violaron a su
@ Division de las tierras.. sociedad conformacién hermana — esposa
¥ La economia y la feudal. de la sociedad Manejo de delante:suyo,
iglesia. -feudal, a través informacion. | 4) Apoyo a los
@ Caida del feudalismo. de un mapa espafioles
conceptual. 5) Ambicién
personal.
Los Estados Modernos:: Identifica la » Identifica la
Espafiay Portugal. informacion informacién 2. Elsacerdote, 1/2pt. 2 Cerrado
4 Cambios Politicos y reéférente  a referente a los arzobispo, obispos
econdmicos. los- cambios cambios pertenecen a las:
4 Factores y desarrollo politicos, politicos, a) Ordénes seculares
@ Causas de la expansién econémicos - econémicos y | Comprensién | b) clero secular
@ Nuevas tecnologias y los factores los factores de espacio- ¢) clero singular
# Los Reinos Ibéricos de desarrollo desarrollo  de temporal. d) clero regular
% Espafia; de Espafia y Espafia y e N.A
» Reyes Catolicos: Porn‘Jgal en P_ortugal en el '
o Viajes de Colén el siglo XV siglo XV 'fll 3.El servicio
» Apogeo Espafiol al XVIIL | XVIII, a través personal fue una
Carlos V Ubica  las de un mapa causa para el 12 , Cerrado
% Portugal: exploracione conceptual. conflicI;o entre:: f2pt 2
o Bartolomé s de Espafia » Ubica ) las a) Gonzalo Pizarro y
Diaz y PQnugal en exploraciones . la Gasca
o Vasco da el siglo XVI. de Espafia y Comgrensu’)n b) Pizarro y
Gama Explica las P'ortugal en el espacio- Almagro
Alvarez de Cabral causas para siglo XVi, temporal, ¢) Almagro y el




que se dé la
expansion de
Espafia y
Portugal.

mediante  un
tematico.

Explica las
causas para que
se dé la

expansién  de
Espafia y
Portugal, en un
sinoptico.
. > Explica las Explica las
Invasién del causas y causas y
Tahuantinsuyo consecuencia consecuencias
@ Primeras noticias del s de la de la
N Pert. ) destruccion destruccién del
% Viajes de Pizarro. del Tahuantinsuyo,
% Cipﬁrltlra& llrescate Y|  Tahuantinsu mediante  un
muerte del Inca. i '
0.- diagrama  del
& Marcha al Cusco. Y ériirl problema.
Causas y consecuencias > Organiza Organiza
de la destruccién: del. informacién’ informacién

Tahuantinsuyo

reférente  al
invasiéon del
Tahuantinsu.
yo.:

referente a la
invasién del
Tahuantinsuyo,
mediante  una
infografia.

Resistencia indigena
@ Antecedentes:
@ Incas de Vilcabamba:
A) Mancoiinca
B) ‘Sayri Ttpac:
C) Tipac Cusi
Yupanqui
D) Tupac Amaru

» Identifica la
informacion
reférente  a
los:
antecedentes
de la
resistencia
indigena.

» Ubica el
orden

Identifica la
informacién
referente a los
antecedentes de
la  resistencia
indigena,
mapas
semanticos.

Manejo de
informacion.

Juicio critico. .

Manejo de
informacion.

Mangjo de
informacion.

mozo:
d) Pizarro y el mozo
e) N. A.

4 Fuela causa ~
detonante del
conflicto entre
Pizarro y Almagro:
a) La Gobernacion
de Nueva Andalucia
b) Las Nuevas Leyes
¢)Las/Encomiendas
d) Posesion del
Cusco e)N. A

5) Son
Necesidades
Basicas de la
poblacion:

1) Dinero

2) Alimentacién
3) Relaciones
Humanas

4) Sdlud

5) Vivienda

. Completa la
pirdmide las
necesidades del ser
humano.

7. Completa la Linea

de Tiempo segiin el
orden cronolégico
de los integrantes
que hicieron la

1/2pt.

1/2pt.

1 1/2pt.

2!

3

Cerrado

Cerrado

Clasificacio
n segin la
Estrategia




cronolégico- » Ubica el orden
de los Incas cronolégico de
de los Incas de
Vilcabamba Vilcabamba, en
una linea de

tiempo..
Conflicto:entre » Detalla . el
espaiiolés » Detalla el origen de la
9 Conflicto entre |  origen de la discordia entre
espafioles. discordia Pizarro y
@ Guerra  entre  los entre Pizarro Almagro, en un

grandes. y ‘Almagro. cuadro

@ Almagro el Mozo. sinoptice.

@ Conflicto entre los > Explique el
encomenderos. > Explique el conflicto entre

@ Pedro de la Gasca. conflicto los
@ Rebelion de Francisco entre los encomenderos:
Hernandez Girdn. encomender® Gonzalo
os: Gonzalo Pizarro y
Pizarro vy Hernandez
Hernandez Girén, a través
Gir6n. de un mapa
seméantico.
Evangelizacién > Identifica
¥ Estrategia informacién
evangelizadora. . referente a la
9 Organizacién de la > ¥(%ept1ﬁcq organizacién de
iglesia. i‘;ﬂgg;‘;?glgl}a la”. Iglelsia
' catolica as
¢ El clero secular organizacién orincip alez
o El clero regular de la Iglesia rdenes
4 Principales érdenes catélica y las religiosas
religiosas misioneras. l?ﬁflCiPales misioneras  en
@ Los conciliosy la OY;C!ef}eS el Pert, a través
religiosas de un mapa

extirpacion dé

Comprension
espacio-
temporal,

Juicio critico. .

Manejo de
informacion.

Manejo de
informacion.

Resistencia a los
espafioles, durante
Ia Invasién
Espaiiola.

8. ;Qué entiendes por
calidad de vida? Da
ejemplos ;Serd un
indicador para
medir el desarrollo
de una sociedad?
Porque

¢ Serd un indicador
para medir el |
desarrollo de una
sodiedad?;porque?

9. ;En'que consisti6 el
servicio personal?

10.,Qué ‘razones
motivaron a los
indigenas de
Vilcabamba para la
resistencia a los
espafioles?

11. En base alos
textos compléta el
Mapa semantico.
Tema la
Evangelizacién

2pt.

1pt.

ipt

1 1/2pt.

1 1/2pt.

1 1/2pt.

1 1/2pt.

3'

41

5'

5’

5'

Clasificacio
n segin fa
Estrategia

Abierta

Abierta

Abierta

Abierta

Clasificacié
n segin la
Estrategia




iddlatrias.

misioneras
en el Peru,

semantico.

En busca de una calidad:

» Explica las

> Explica las

de vida necesidades - necesidades del
® Necesidades basicasde |  del ser ser humano y
la poblacién. humano y los indicadores
@ Indicadores sociales. los.- sociales y
¢ Salud. indicadores econémicos, a
¢ Educacién. sociales Y través de un
@ Indicadores sociales. economicos. mapa mental.
¢ Producto bruto
interno.
¢ Poblacién
econémicamente
_activa.
Gestién de Riesgos en el ? » ‘Orgamza. > prgamza' ’
campo y la ciudad. inférmacion informacion
& Etapas de gestion de reférente a la referente. a la
riesgos. gestion  de gestién de
#® Estados de un plan de riesgos en el riesgos  en Iel
i campo y €n campo y en la
gestion de riesgos. I ciudad. ctudad,
mediante  una
infografia.

Vias de comunicacion
para el desarrollo
Regional y Nacional.

® LalRed De Carreteras
e La red Nacional.
eLa red Regional.
elared Vecinal

4 Ventajas de transporte
por carreteras:

Identifica las
principales
vias de
comunicacié-
n regional y
nacional.

Explica las
ventajas Y

> Identifica las

principales vias
de comunicacién
regional y
naciondl,! en un
mapa temético
del Pert.

> Explica las

ventajas y

Juicio critico.

Comprensién
espacio-
temporal.

Comprension
espacio-
temporal.

Juicio critico. |

12. ;Cual erasel fin
dela
evangelizacién en
América?
JPorque?

13. Enbase a los
textos compléta el
mapa mental
Tema: calidad de
vida.

14.  ;Explicas 1la
importancia de la
calidad de vida a
partir de: su
contexto familiar?

15. En base a:al texto
completa el mapa
sindptico Tema:
conflicto entre
espaiioles

1 1/2pt.

2 pt.

1 1/2pt.

7I

5!

5'

5l

Abierta

Clasificacio

n segin la
Estrategia

Abierta

Clasificacio
n segiin la
Estrategia




¥ LalRed Ferroviaria desventajas desventajas  de
@ Caminos de Herradura de las vias de las vias de

@ Transporte Acuatico. comunicacié comunicacion,
n, mediante- un

mental.
Desarrollo de las Explica las Explica las
economias regionales razones de razones de
@ Caractetisticas desarrollo desarrollo

@ Razones para el | econémicos: econémicos  de
desarrollo de las las regiones, a
@ Planes de Desarrollo regiones. través de un

de Algunas Regiones

cuadro
sindptico.

Manejo de
informacién.
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TEST EDUCATIONAL (PROCESO II)

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIiA Y ECONOMiA

L.- INSTRUCCION: Elije y marca con una (X) la alternativa correcta de los siguientes items:
1) Fueron causas de la rebelién de Manco Inca:

1) Usaban sus narices para apagar las velas.  2) Negociacién con los espafioles 3) violaron a su hermana —

esposa delante suyo. 4) Apoyo a los espafioles 5) Ambicién personal.

Son ciertas:

a)ly3 b)2y3 ©3yl d1ys elyd
2) El sacerdote, arzobispo, obispos pertenecen al :

a) Ordenes seculares b) clero secular ¢) clero singular d) clero regular e) N.A
3) El servicio personal fue una causa para el conflicto entre:

a) Gonzalo Pizarro y la Gasca  b) Pizarro y almagro c) almagro y el mozo d) Pizarro y el mozo e)N. A.

4) Fue la causa detonante del conflicto entre Pizarro y Almagro:
a) La Gobernacion de Nueva Andalucia b) Las Nuevas Leyes c)Las Encomiendas d) Posesion del Cusco €) N. A

5) Son Necesidades Bésicas de la poblacion:

1) Dinero 2) Alimentacién 3) Relaciones Humanas 4) Salud 5) Vivienda
Son ciertas:
a)14,2 b)2,34 01,45 d)3.4,5 e)2,4,5

1.- INSTRUCCION: Completa la pirdmide las necesidades del ser humano.

//De proteccién: Vivienda, \

r,vi-v'lhdispensables: Alimentacién, \

II.- INSTRUCCION: Completa la Linea de Tiempo segiin el orden cronolégico de los integrantes que

hicieron la Resistencia a los espaiioles, durante la Invasién Espaiiola.

RESISTENCIA INDIGENA
+» Manco Inca.
«» Tupac Amaru I
< Titu Cusi Yupanqui
%+ Sauri Tupac

Titu Cusi l Tupac
. Amaru
Yupangui » :

] Sayri Tupac
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[V.- INSTRUCCION: Lee y responde las siguientes preguntas:

1. {Qué entiendes por calidad de vida? Da ejemplos.

¢Sera un indicador para medir el desarrollo de una sociedad? porque

2. (En que consistio6 el servicio personal?

3. ¢Qué razones motivaron a los indigenas de Vilcabamba para la resistencia a los espafioles?

7,- INSTRUCCION: En base a los textos completa el mapa conceptual, el diagrama del drbol problema y el

mapa mental.

l. MAPA SEMANTICO: En base a los textos, completa el mapa seméantico.
TEMA: LA EVANGELIZACION

© Concilios:

Reunién de arzobispos y obispos.
Dialogaban los principales problemas de la iglesia de las provincias.

© La extirpacion de idolatrias:
Irradicar los cultos indigenas.

Destruccion de las huacas e idolos indigenas.

LA EVANGELIZACION

Los principales

Los concilios

Dialogaban los
principales
problemas de la
iglesia en las
provincias.

% Luego de realizar el mapa semdntico responde lo siguiente:
(Cuél es el fin de la evangelizacién en América? ;Por qué?

Idolos indigenas.
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2. MAPA MENTAL:
TEMA: CALIDAD DE VIDA
© Definicién.- Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades basicas.

© Necesidades Basicas.-Son: alimentacion, vestido, salud, vivienda, seguridad, familia, etc.
© Indicadores.- Son: Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno (PBI) y la

poblaci6n econémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado por: salud, educacion, etc.
. E@

i
“CALIDAD DE

+ Explique la importancia de la calidad de vida a partir de su contexto familiar
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3. CUADRO SINOPTICO:

TEMA: CONFLICTO ENTRE ESPANOLES:

Causas:

© Pizarro y Almagro:
Causa del conflicto fue la ciudad del cusco; por la riqueza que tenia.
Puntos importantes, Almagro toma el cusco, la batalla de salinas se realiz6 el 6 de abril de 1531,
la victoria fue de Pizarro.

© Almagro el mozo y Pizarristas.
Motivo por el conflicto: fue la venganza por la muerte de Almagro su padre.
Puntos importantes. Juan de rada hace lider a Almagro. Se produjo la muerte de Pizarro. Vaca de
castro termina con la rebelion en la batalla de chupas, posteriormente se da muerte a Almagro.

/ /"
Pizarroy
Almagro

Causa

AN

-

Causa

AN NN




MATRIZ DE LOGROS DE CAPACIDADES DEL POST TEST

CONTENIDO CAPACIDADES INDICADORES CAPACIDADES N°DE ITEMS PONDE- | TIEMPO TIPO DE
‘ ‘ . DE AREA RADO ITEMS
El Feudalismo Explica el > Explica el 1.Fueron
@ Definicién. origen y las origen y las caracteristicas del
@ Origen del feudalismo. caracteristica caracteristicas Feudalismo:
@ Causas del origen de s del del régimen Mangjo de 1) Una economia de
feudalismo. régimen feudal, informacién. autoconsumo. 1/2pt. 2 Cerrado
@ Caracteristicas. feudal. mediante  un 2) La consolidacién
@ Sociedad feudal. Explica la cuadro de la Iglesia
@ Ceremonias, deberes y conformacié sin6ptico. Catélica
derechos. n de la > Explica la 3) Adelantos técnicos
4 Divisi6n de las tierras. sociedad conformacion 4) Rotacion trienal
@ La economia y la feudal. de la sociedad Mangjo de
iglesia. feudal, a través informacién. | 2. Fue el factor
@ Caida del feudalismo. de un mapa determinante para
conceptual. la formacién de los
' ‘ Estados de Espaiia
Los Estados Modernos: Identifica la > Identifica la y Portugal:
Espaiia y Portugal. informacion informacién a) La Burocracia 1/2pt. 2 Cerrado
4 Cambios Politicos y referente a referente a los b) Alianza entre
econbémicos. los cambios cambios principes
@ Factores y desarrollo politicos, politicos, ¢) Crisis de la
@ Causas de la expansion econémicos econdémicos y Comprension | Iglesia d)
@ Nuevas tecnologias y los factores los factores de espacio- Nobleza Feudal
4 Los Reinos Ibéricos de desarrollo desarrollo  de temporal. e) N.A
& Espafia: de Espafia y Espafia y
* Reyes Catélicos Portugal eh Portugal en el 3.Una consecuencia
« Viajes de Colén el siglo XV siglo XV al de la Invasion y
o Apogeo Espaiiol al XVIII. XVIII, a través conquista del
Carlos V Ubica  las de un mapa Tahuantinsuyo es: ) Cerrado
& Portugal: exploracione conceptual. a) Destruccién del 1/2pt. 2
* Bartolomé s de Espafia | > Ubica ~las Tahuantinsuyo
Diaz y P9nugal en exploraciones . b) consolidacién del
e Vasco da el slglo XVL de Espafia y Comgrensu')n establecimiento
Gama Explica las Portugal en el espacio- Espafiol
' siglo temporal. ¢) Diferencias

Alvarez de Cabral

caysas para

XVI,




que se dé la
expansion de
Espafia y
Portugal.

mediante  un
tematico.

Explica las
causas para que
se dé¢ la
expansién  de

Espafia y
Portugal, en un
sinépticp.

Invasion del
Tahuantinsuyo
@ Primeras noticias del
Peru.
@ Viajes de Pizarro.
@ Captura, rescate ¥y
muerte del Inca.
4 Marcha al Cusco.
Causas y consecuencias
de la destruccion del.
Tahuantinsuyo

> Explica las
caysas y
consecuencia
s de la
destruccion
del

Tahuantinsu

yo.

» Organiza
informacién
referente  al
invasion del
Tahuantinsu
yo.

Explica las

causas y
consecuencias
de la
destruccién del
Tahuantinsuyo,
mediante  un
diagrama  del
arbol problema,
Organiza
informacion
referente a la
invasion del
Tahuantinsuyo,
mediante una
infografia.

Resistencia indigena
@ Antecedentes:
@ Incas de Vilcabamba:
A) Mancoinca
B) Sayri Tupac:
C) Tupac Cusi
Yupanqui
D) Tuapac Amaru

> Identifica la

informacidn
referente a
los
antecedentes
de la
resistencia
indigena.

» Ubica él

orden

- Identifica la .

informacién
referente a los
antecedentes de
la  resistencia
indigena,
mapas
semanticos.

Manejo de
informacion.

Juicio critico.

Mangjo de
informacion,

Manejo de
informacion.

étnicas
d) Diferencias
tecnoldgicas
e)N. A.

4 .Fue la causa
detonante del
conflicto entre
Pizarro y Almagro:
a) La Gobernacién de

Nueva Andalucia
b) Las Nuevas Leyes
c)Las Encomiendas
d) Posesién del Cusco
e)N, A

5) Son Necesidades
Basicas de la
poblacion:

1) Dinero

2) Alimentacién

3) Relaciones
Humanas

4) Salud

5) Vivienda

b. Ubica y sefialaen el
mapa las rutas de los
viajes de Cristobal
colon

1/2pt.

1/2pt.

1 1/2pt.

21

2I

31

Cerrado

Cerrado

Clasificacio
n segin la

 Estrategia




cronoldgico |
de los Incas
de

> Ubica él orden
cronologico de
los Incas de

Vilcabamba Vilcabamba, en
una linea de
tiempo..

Conflicto entre > Detalla el
espaiioles > Detalla el origen de la
@ Conflicto entre origen de la discordia entre
espaiioles. discordia Pizarro y
@ Guerra entre  lo§ entre Pizarro Almagro, en un
grandes. y Almagro. cuadro
@ Almagro el Mozo. sin6ptico.
@ Conflicto entre los > Explique el
encomenderos, > Explique ¢l conflicto entre
@ Pedro de la Gasca. conflicto los
@ Rebelién de Francisco entre los encomenderos:
Hernéndez Girén. encomender Gonzalo

os: Gonzalo Pizarro y

Pizatro ¥ Hernandez

Hernandez Girdén, a través

Girdn. de un mapa
semantico.

Evangelizacion > Identifica
@ Estrategia informaci6én
evangelizadora. . referente a la
@ Organizacién de la > Identifica organizacién de
iglesia. :_ngom:t‘:‘;’l;a la Iglesia
elerente a & catélica y las
o Elclero secular orgamzamép principales
s Elclero regular de la Iglesia 6rdenes
# Principales 6rdenes catblica y las religiosas
religiosas misioneras. li’rindpales misioneras en
@ Los concilios y la 6rdenes el Perd, a través
religiosas

extirpacién de

de un mapa

Comprension
espacio-
temporal.

Juicio critico.

Mangjo de
informacion.

Manejo de
informacion.

7.

Completa la Linea de
Tiempo segtn el
orden cronolégico de
los integrantes que
hicieron la
Resistencia a los
espafioles, durante la
Invasi6n Espariola.

8. ;Qué entiendes por
calidad de vida? Da
ejemplos. ;Serd un
indicador para
medir el desarrollo
de una sociedad?
Porqué

9. En base al texto
completa ¢l mapa
seméntico. Tema: la
evangelizacién

10. ;Crees que es
necesario contar
con buenas vias de
comunicacion para
el comercio del
Pais? ;Por qué?

11. En el siguiente
cuadro sinéptico,
explica las Razones
que posibilita el

1 1/2pt.

1 1/2pt.

11/2pt

1pt

2pt.

3'

41

7'

5’

Clasificaci6
n segin la
Estrategia

Abierta

Clasificaci6
n segun la
Estrategia

Abierta

Clasificaci6
nsegiin la
Estrategia




idolatrias.

misioneras
enel Pert.

semantico.

En busca de una calidad

> Explica las

> Explica las

de vida , necesidades necesidades del
@ Necesidades bésicas de del ser ser humano y
la poblacién, humano y los indicadores
@ Indicadores sociales. los sociales y
o Salud. indicadores econémicos, a
. E&ucacién, sociales ¥y través de un
@ Indicadores sociales. econdmicos. mapa mental.
# Producto bruto
interno.
e Poblacién
econémicamente
activa.
Gestién de Riesgos en el > Qr‘gamza' > f)rgamza. ,
campo y la ciudad. informacion informacién
@ Etapas de gestion de referente a la referente a la
gestion  de gestion de

riesgos.
@ Estados de un plan de
gestién de riesgos.

riesgos en el

campo y eh
la ciudad.

riesgos en el
campo ¥ en la
ciudad,
mediante  una
infografia.

Vias de comunicacion
para el desarrollo
Regional y Nacional,
@ La Red De Carreteras

eLa red Nacional.
oLa red Regional.
¢[.a red Vecinal
4 Ventajas de transporte
por carreteras

Identifica las
principales
vias de
comunicacioé
n regional y
nacional.

Explica las
ventajas Y

> Identifica las
principales vias
de comunicacion

regional y
nacional, en un
mapa temético
del Pert.

> Explica las
ventajas y

Juicio critico.

Comprensidén
espacio-
temporal.

Comprension
espacio-
temporal.

Juicio critico.

desayollo de las
Regiones

12. En base alos
textos completa el
Mapa Conceptual
Tema:
Feudalismo,

13.En base a los textos
completa el Mapa
mental Tema:
Calidad de Vida

14.Explique la
importancia de la
calidad de vida a
partir de su
contexto familiar.

15.En base a los textos
completa el
diagrama de arbol
problema Tema:
Destruccién del
Tahuantinsuyo.

16. Luego de realizar
el Diagrama de

Arbol  Problema
responde lo
siguiente:

(Consideras justo
la destruccién del
Tahuantinsuyo?

1pt.

2pt.

1 1/2pt.

2 1/2pt.

11/2pt.

5'

5I

SI

Clasificacio
n segiin la
Estrategia

Clasificaci6
n segin la
Estrategia

Abierta

Clasificacio
n segin la
Estrategia

Abierta




@ La Red Ferroviaria desventajas desventajas  de
@ Caminos de Herradura de las vias de las vias de

@ Transporte Acuatico. comunicacié comunicacion,
n. mediante un

_mental,
Desarrollo de las Explica las Explica las
economias regionales razones de razones de
@ Caracteristicas desarrollo desarrollo

@ Razores  para el econémicos econémicos de
desarrollo de las las regiones, a
@ Planes de Desarrollo regiones. través de un

de Algunas Regiones

cuadro
sindptico.

Mangjo de
informacion,

(Por qué?




g %; UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227

,5‘ JSFACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES CESDRO PABLO ATUSPARIA®

k/ % E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes
e Nuevo Chimbote

TEST EDUCACIONAL (POST-TEST)

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA

ATBIIIIO ()1t iieiitiiiintiieartrarenteeeenettetataateraeruonassensosonssassosssssanssasansanssnns
Grado y Seccién:.............. Fecha:...... leeeen. foenen
L- INSTRUCCION: Elije y marca con una (X) la alternativa correcta de los siguientes items:

1) Fueron caracterfsticas del Feudalismo:

1) Una economia de autoconsumo. 2) La consolidacién de la Iglesia Catdlica 3) Adelantos técnicos

4) Rotacién trienal 5) El comercio se revitaliz6

Son ciertas:

a)ly2 b)2y3 ¢)3y1 Hiys e1y3
2) Fue el factor determinante para la formacién de los Estados de Espaiia y Portugal:

a) La Burocracia b) Alianza entre principes ¢) Crisis de la Iglesia d) Nobleza Feudal e) N.A
3) Una consecuencia de la Invasién y conquista del Tahuantinsuyo es:

a) Destrucci6n del Tahuantinsuyo b) consolidacién del establecimiento Espafiol ¢) Diferencias étnicas

d) Diferencias tecnoldgicas e)N. A.
4) Fue la causa detonante del conflicto entre Pizarro y Almagro:
a) La Gobemnacidon de Nueva Andalucia b) Las Nuevas Leyes c)Las Encomiendas d) Posesion del Cusco e) N. A

5) Son Necesidades Bisicas de la poblacion:
1) Dinero 2) Alimentaci6én 3) Relaciones Humanas 4) Salud 5) Vivienda
Son ciertas:
a) 1,4,2 b)2,3,4 c)14,5 d)3.4,5 e) 24,5

IL- INSTRUCCION: Ubica y sefiala en el Mapa las Rutas de los viajes de Cristébal Colén.

“\

— Pricarvigie, 129241253
— SEpundo wize, 1493-1436 .
— Torre: vigje, 14981500 e Palos e 13 Fromitera
- fitos Agoves - . T,
—— Ciario vize, $502-1502 : Saricar de Baramedan e

N ssias Bearudas OCEAND ATLANTICO Canaeizs

M A5aa0i Saate Dormngo)
ANAD Juan (Prerta Higl)

Sl e

Calbz Vorde ~

IIL- INSTRUCCION: Completa la Linea de Tiempo segiin el orden cronolégico de los integrantes que
hicieron la Resistencia a los espaiioles, durante la Invasién Espafiola.

RESISTENCIA INDIGENA

< Manco Inca.

< TGpac Amaru I

<+ Titu Cusi Yupanqui
+« Sauri Tapac

Titu Cusx. Amara
Yupanqui

Sayrxi Tupac

[ Manco Inca

1557 1571 | 1572

1536 . 1544




UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227
TACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

; “BESDRO CABLO ATUSPARIA”
\m* E. A. P. EDUCACION SECUNDARIA Av. Los Alcatraces s/n. Urb. Los Héroes

Nuevo Chimbote
. . ]

IV.- INSTRUCCION: Lee y responde las siguientes preguntas:

1. ;Qué entiendes por calidad de vida? Da ejemplos.

¢ Sera un indicador para medir el desarrollo de una sociedad? porque

2. MAPA SEMANTICO: En base a los textos completa el Mapa seméntico.
© Concilios:

Reunidn de arzobispos y obispos.
Dialogaban los principales problemas de la iglesia de las provincias.
© La extirpacién de idolatrias:
Irradicar los cultos indigenas.
Destruccion de las huacas e idolos indigenas.

LA EVANGELIZACION

. Los concilios extirpacién
los principales

Idolos indigenas.

3. ;Crees que es necesario contar con buenas vias de comunicacion para el comercio del Pais? ;Por qué?

4. En el siguiente cuadro sindptico, explica las Razones que posibilita el desarrollo de las Regiones:
( Ubicacién
Geagrafica

Disponibilidad de Vias
de Comunicacién

Calificados
Recursos
Naturales

IV.- INSTRUCCION: En base a los textos completa el Mapa Conceptual, el Diagrama del Arbol Problema y
el Mapa Mental.
1. MAPA CONCEPTUAL:

TEMA: FEUDALISMO
© Definicién.- Es el Poder politico y econdmico que estuvo ligada a la tierra.

© Caracteristicas.-Son: A. El Poder central desaparecié. B. Dependencia de un hombre a otro. C. Predominio de
la vida rural. D. Economia de autoconsumo. E. Se consolidé la Iglesia Catélica.

© Sociedad.- Estuvo conformado por: 1a Nobleza, los Eclesiasticos y el Campesinado.

RAZONES

Recursos Humanos {




UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227
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© Division de tierras.- Se dividi6 en tres partes: la reserva sefiorial, Los predios mansos y comunales.

‘ FEUDALISMO I
DEFINICION —] SOCIEDAD

st; Conformado por: Se di6 en|tres partes:
[ 1

ligada

_‘ Comunales

Se consolidé la Iglesia
Catdlica.

. MAPA MENTAL:
TEMA: CALIDAD DE VIDA
© Definicion.- Es la posibilidad que tienen las personas para satisfacer sus necesidades basicas.
© Necesidades Basicas.-Son: alimentacion, vestido, salud, vivienda, seguridad, familia, etc.
© Indicadores.- Son: Indicadores Econémicos conformado por: Producto Bruto Interno (PBI) y la poblacién
econdémicamente activa (PEA); Indicadores Sociales conformado por: salud, educacion, etc.

g

——.

¢ Explique la importancia de la calidad de vida a partir de su contexto familiar.
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3. DIAGRAMA DE ARB(?L PROBLEMA:
TEMA: DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO

Causas:

© Politica.- Interna, Guerra Civil entre Huascar y Atahualpa; Externa, expansion capitalista de Europa y otros

continentes.
© Militar.- Venta Armamentista Europea.

© Social.- Descontento y divisién del Estado Inca, por parte de la Panaca, Reinos y Sefiorfos; ¥, Europa

desarrollada.
© Ideolégico.- la imposicion de creencias y la imposicion catélica.
Consecuencias:

© Invasién Europea.- ocasion6 Genocidio, Etnocidio y Saqueos; ademas trajo otra cultura y religién, una

sociedad diferenciada, y una economia impuesta.

Etnocidio
| { ]
[ f
I CONSECUENCIAS
DESTRUCCION DEL
TAHUANTINSUYO
CAUSAS ,
| |
POLITICA IDIOLOGIA
Europa
| | desarrollada

% Luego de realizar el Diagrama de Arbol Problema responde lo siguiente:
¢Consideras justo la destruccion del Tahuantinsuyo? ;Por qué?




UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 1

L. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. REGION : Ancash.
1.2. UGEL : Santa
1.3. I’NSTITUCI(')N EDUCATIVA : “Pedro Pablo Atusparia”N°88227.
1.4. AREA : Historia, Geografia y Economia.
1.5. GRADO Y CICLO : 2do.
1.6. SECCIONES :A-B-C.
1.7. NOMBRE DE LA UNIDAD : “Manejando adecuadamente el medio y sus recursos”.
1.8. DURACION : 24-08-09 hasta 23-10-09.
1.9. DOCENTES : Flores Carranza Jaime.
Utrilla Morales Soledad.
1.10. DISCENTES : Aguilar Bazan, Elvis Moisés.
Ulloa Castro Lud Gabriela.

II. JUSTIFICACION:

La presente unidad tiene como finalidad que los estudiantes desarrollen su pensamiento critico, manejo de
informacién y sepan ubicarse en el tiempo- espacio, a partir de los temas de calidad de vida, desarrollo y
economia, y el Perti y América en el siglo XVI. También se busca desarrollar la creatividad y que sepan actuar,
conducirse de manera reflexiva para emitir conclusiones propias y argumentadas, asi poder solucionar problemas
con €xito en la vida cotidiana.

NI CAPACIDADES FUNDAMENTALES:
e Pensamiento creativo.
e Pensamiento critico.
¢ Solucién de problemas.

IV. TEMA TRANSVERSALES:

o Educacién para el amor, la familia y la sexualidad.

V.VALORES Y ACTITUDES:

VALORES . ACTITUD
ACTITUD ANTE EL AREA COMPORTAMIENTO

e Practicando estilos de vida { Desarrolla actividades para su

e LIBERTAD Y saludable. bienestar fisico-mental.
AUTONOMIA

» Promoviendo el uso responsable | Realiza un buen uso del servicio
del internet en las actividades | de internet y de forma
académicas. responsable.




VI. ORGANIZACION DE LAS CAPACIDADES:

Explique el conflicto
entre los encomenderos:
Gonzalo  Pizarro y
Hernandez Girdn.

Elaboran mapas

CONTENIDO CAPACIDA CAPACIDAD CAPACIDADES ACTIVIDADES Y TIEMP
DES DE ESPECIFICA ESTRATEGIA o
AREA
* Explica el origen y las 6
. IEI dal caracteristicas del | o Analisis de textos | Horas
eudalismo. régimen feudal. y fuentes
¢ Manejo de abotaci
inforriaci o Identifica * Explica la conformacién (e)lral;;)lii‘azz?n
on de la sociedad feudal. & ores
. visuales.
» Selecciona
* Identifica la informacién
referente a los cambios 6
. Los Estados o Explica politicos, econémicos y | e Dialogan., Lluvia | Horas
Modernos: los factores de desarrollo | de ideas.
Espafia y d;: I.Espa;’ig] yalP;)(ﬁgIal en
Portugal. o Argumenta. | °siglo 1L
. pomprens » Ubica las exploraciones 3
ion ) de Espafia y Portugal en | ® Debate.
espacio . el siglo XVI. Horas
temporal. | Organiza.
« Explica las causas para
que se dé la expansién
de Espatia y Portugal. e Exposiciones
pana y g
s Propone.
. InV&Slén. del ¢ Explica las causas y 6
Tahuantinsuyo consecuencias de la Horas
destruccion del | o Elaboran
s Selecciona. i .
. Ju}:';]o ® Tahuantinsuyo. infografias,
critico.
» Organiza  informacion mapas )
o Analiza. referente al invasién del semanticos,
Tahuantinsuyo. cuadros
sinopticos. 3
« Identifica la informacién Horas
. Resistencia » Ubica referente a los
indigena. antecedentes de la
resistencia indigena o Realizan Linea de
tiempo, mapas
+ Ubica el orden po 2p
. mentales el el
cronolégico de los Incas izad d
de Vilcabamba, organizador  de
arbol problema.
. Conflicto . D'etalla. el origen de la
discordia entre Pizarro y
entre Almagro
espafioles agro.




VII. EVALUACION.

CAPACIDADES

INDICADORES INSTRUMENTOS

Manejo de informacién.

Comprension espacio
temporal,

Juicio critico.

o Explica el origen y las caracteristicas del régimen
feudal, mediante un cuadro sin6ptico.

o Explica la conformacién de la sociedad feudal, a| Ficha
través de un mapa conceptual. luacié

o Identifica la informacién referente a los cambios evaluacion
politicos, econdémicos y los factores de desarrollo de og‘gamzadores
Espafia y Portugal en el siglo XV al XVIIL, a través|  Visuales.
de un mapa conceptual.

e Ubica las exploraciones de Espafia y Portugal en el
siglo XVI, mediante un temético.

o Explica las causas para que se dé la expansién de| e Ficha
Espafia y Portugal, en un sin6ptico. exposicion.

» Explica las causas y consecuencias de la destruccién
del Tahuantinsuyo, mediante un diagrama del arbol
problema.

e Organiza informacién referente a la invasién del
Tahuantinsuyo, mediante una infografia. .

« Identifica la informacién referente a los antecedentes| ¢ Ficha
de la resistencia indigena, mapas seménticos. observacion.

e Ubica el orden cronolégico de los Incas de
Vilcabamba, en una linea de tiempo.

o Detalla el origen de la discordia entre Pizarro y

de
de

de

Almagro, en un cuadro sindptico. ¢ Fichas meta

s Explique el conflicto entre los encomenderos: cognitivas.
Gonzalo Pizarro y Hernindez Girdn, a través de un
mapa seméntico.

ACTITUD

INDICADORES INSTRUMENTO

Practicando estilo de vida
saludable.

Participa de manera actividades que se desarrollan en la | Lista de cotejo
institucién educativa.

VIIL. BIBLIOGRAFIA:

PARA EL DOCENTE PARA EL ALUMNO

+ Ministerio de Educacion, Historia geografia y economia.

20

economia. 2°.

% Ministerio de Educacién, Historia geografia y

Flores Carranza Jaime.

Utrilla Morales Soledad.

Nvo. Chimbote, 10 de Agosto de 2009

Discente: Elvis Moisés Aguilar Bazdn

Uloa Castro Lud Gabriela.




UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 2

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. REGION : Ancash.
1.2. UGEL : : Santa
1.3. IN STITUCION EDUCATIVA : “Pedro Pablo Atusparia”N°88227.
1.4. AREA : Historia, Geografia y Economia.
1.5. GRADO Y CICLO : 2do.
1.6. SECCIONES :A-B-C.
1.7. NOMBRE DE LA UNIDAD : “Manejando adecuadamente el medio y sus recursos”.
1.8. DURACION : 24-08-09 hasta 23-10-09.
1.9. DOCENTES : Flores Carranza Jaime.
: Utrilla Morales Soledad.
1.10. DISCENTES : Aguilar Bazan, Elvis Moisés.
Ulloa Castro Lud Gabriela.

II. JUSTIFICACION:

La presente unidad tiene como finalidad que los estudiantes desarrollen su pensamiento critico, manejo de
informacién y sepan ubicarse en el tiempo- espacio, a partir de los temas de calidad de vida, desarrollo y
economia, y el Perti y América en el siglo XVI. También se busca desarrollar Ia creatividad y que sepan actuar,
conducirse de manera reflexiva para emitir conclusiones propias y argumentadas, asi poder solucionar problemas
con éxito en la vida cotidiana.

II1. CAPACIDADES FUNDAMENTALES:
e Pensamiento creativo.
e Pensamiento critico.
¢ Solucidén de problemas.

IV. TEMA TRANSVERSALES:

¢ Educacion para el amor, la familia y la sexualidad.

V.VALORES Y ACTITUDES:

VALORES . ACTITUD
ACTITUD ANTE EL AREA COMPORTAMIENTO

e Practicando estilos de vida | Desarrolla actividades para su
e LIBERTAD Y saludable. bienestar fisico-mental.

AUTONOMIA
« Promoviendo el uso responsable | Realiza un buen uso del servicio

del internet en las actividades [de internet y de forma
académicas. responsable. '




VI. ORGANIZACION DE LAS CAPACIDADES:

de las regiones.

¢ Elaboran mapas

CONTENIDO CAPACIDA CAPACIDAD CAPACIDADES ACTIVIDADES Y TIEMP
D}BS DE ESPECIFICA . ESTRATEGIA o
AREA
¢ Identifica informacion | e Andlisis de textos 6
. Evangelizacion. referente a la| y fuentes | Horas
organizacién de la| elaboracion
¢ Manejo de . Iglesia catélica y las | organizadores
informaci |* Identifica principales  6rdenes | visuales.
on. religiosas misioneras
. en el Pertl.
s Selecciona .
¢ Dialogan., Lluvia
. En busca de una * Expli?a las | de ideas. 6
calidad de vida. « Explica necesidades del ser Horas
humano y los
indicadores sociales ¥ | ¢ Debate.
o Argumenta. econémicos.
o Comprens

. Gestién de| isn » Organiza informacién | e Exposiciones 3
Riesgos en el espacio referente a la gestién Horas
campo y la| temporal. | Organiza. de riesgos en el
ciudad. campo y en la ciudad. | e Elaboran

infografias,
mapas
i * Propone. « Identifica las | semanticos,

- Vias . de principales vias de | cuadros 6
comunicacion s g c e H
para l comunicacién sindpticos. oras
desarrollo . Juicio e Selecciona. regional y nacional.

ional iti
Nogtomat, | critieo » Explica las ventajas y | o Realizan Linea de
e Analiza. desventajas de las tiempo, mapas
vias de comunicacién. mentales el el

. Desarrollo  de organizador de 3
las economias Explica las razones de arbol problema. Horas
regionales o Ubica. Desarrollo econémicos




VII. EVALUACION.

CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTOS

o Identifica informacién referente a |la
organizacion de la Iglesia catflica y las

Mangjo de informacién. principales 6rdenes religiosas misioneras en el | « Ficha de
Peri, a través de un mapa semantico. evaluacion de
organizadores
+ Explica las necesidades del ser humano y los visuales.
indicadores sociales y econdmicos, a través de
un mapa mental.
¢ Ficha de
Comprension espacio temporal. | ¢ Organiza informacién referente a la gestién de exposicion.
riesgos en el campo y en la ciudad, mediante
una infografia.
e Ficha de
o Identifica las principales vias de comunicaci6n observacion.
regional y nacional, en un mapa tematico del
Perd.
o Fichas meta
Juicio critico. » Explica las ventajas y desventajas de las vias cognitivas.

de comunicacién, mediante un mental.

¢ Explica las razones de desarrollo econémicos
de las regiones, a través de un cuadro
sindptico.

ACTITUD INDICADORES INSTRUMENTO

Practicando  estilo de vida|Participa de manera actividades que se]|Listade cotejo

saludable. desarrollan en la institucién educativa.
VIII. BIBLIOGRAFIA:
PARA EL DOCENTE PARA EL ALUMNO

% Ministerio de Educacién, Historia geografia y|<* Ministerio de Educacién, Historia geografia y
economia. 2° economia. 2°.

Nvo. Chimbote, 10 de Agosto de 2009

Flores Carranza Jaime. Discente: Elvis Moisés Aguilar Bazdn

Utrilla Morales Soledad. Ulloa Castro Lud Gabriela.



SESION DE APRENDIZAJE N° 1
TITULO: “EL FEUDALISMO”

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. INSTITUCION
1.2. LUGAR
1.3. AREA
1.4. GRADO Y SECCION
1.5. BIMESTRE
1.6. HORA SEMANAL
1.7. DOCENTE
1.8. DICENTE
1.9. FECHA DE EJECUCION

H. CONTENIDOS:
X Definicion.
& Origen del feudalismo.

Sociedad feudal.
Ceremonias vasallaticas.
Deberes y derechos.
Divisi6n de las tierras.
La economia y la iglesia.
Caida del feudalismo.

KoK XK X R XX

¢ Causas.

e Consecuencias.

III. APRENDIZAJE ESPERADO:

: “PEDRO PABLO ATUSPARIA” N° 88227

: Av. Los Alcatraces s/n Urb. Los Héroes Nv.Chimbote.
: Historia, Geografia y Economia.

: 2do “C”

: II Bimestre

: 3 horas.

: Jaime Flores Carranza.

: Lud Gabriela Ulloa Castro.

: Martes, 23 de junio de 2009.

Causas del origen de feudalismo.

Caracteristicas del régimen feudal.

APRENDIZAJE ESPERADO

7% Identifica el origen y las caracteristicas del periodo feudal.

/¥ Explica las causas y las consecuencias del régimen feudal.




IV. SECUENCIA DIDACTICA:

DESARROLLO DE LA CLASE - Estrategias Didacticas M.M.E TIEMPO
La docente brevemente da pautas para las actividades desarrollar: se trabaja
en base a la estrategia metacognitiva: L-Q- HA (lo que sé, lo que quisiera
saber y lo que he aprendido).
1.-Se inicia la clase con una breve motivacion, que consiste en dar ejemplos Diglogo
sobre casos vivénciales, ya sea personales o familiares; con el fin que los 20°
alumnos identifiquen y respondan a las siguientes interrogantes que la
docente hara al inicio de la clase, extrayendo los saberes previos sobre el
tema “EL FEUDALISMO” y se va anotando en la pizarra las inquietudes .
de los alumnos, mediante el didlogo y la explicacién de la profesora. Hojas de
colores
2.-En base a la utilizacion de la técnica L — Q- HA, iniciandose asi la
primera etapa del aprendizaje, se grafica en la pizarra el esquema base. Plumones
e Los alumnos anotan sobre lo que saben del feudalismo, en el esquema .
establecido. Pizarra
¢ Analizan diferentes tipos de informacion relacionada con el tema. Tiza
3.-Posteriormente se realizara las siguientes lecturas reflexiva sobre:
¢ Lectura del texto; “sociedad y economia medieval”; Pag.175. Libro de
¢ Ficha informativa, entregada por la discente a cargo. CC.SS
4.-Siguiendo la estrategia metacognitiva L — Q- HA; se inicia la fase de ) do.aﬁo ,
desarrollo de la clase mediante el planteamiento de las actividades a 60
trabajar y desarrollardn de manera individual. .
x ;,Qlilé entiendes por feudalismo? Papelografo
X Mediante un cuadro sinoptico, explica el origen y las caracteristicas
del periodo feudal.
X A través de un esquema estratégico, explica acerca de la sociedad Ficha de
feudal. ‘
® ;En qué consiste las ceremonias vasallaticas y los deberes y Observacién
derechos del feudalismo?
® Mediante un mapa conceptual, explica la divisién de las tierras
durante el feudalismo. _ Ficha de
M A través del diagrama del 4rbol problema, explica las causas y Trabajo
consecuencias de la caida del feudalismo individual
e Utiliza el libro enfoques Pag.74-78 20’
5. Sustentaci6on mediada:
ela profesora orienta el trabajo que se desarrollard de manera
individual, los estudiantes desarrollan sus argumentos que fundamentan Recurso
sus respuestas. verbal y
e Los alumnos recopilardn y analizardn la informacion, elaborando esctito.
organizadores visuales para sintetizar la informacion.
6. Finalmente:
v Se consolida el tema mediante la organizacion de un esquema 20°
globalizador de la informacion con una sintesis explicativa con toda la
informacion trabajada en la sesion. Ficha de
7. Transferencia: control de
Desarrollar la siguiente actividad de extension: actividades

& Argumenta puntos de vista referentes a la sociedad feudal, durante la
edad media.

v' Presentar su cuaderno de trabajo,  con las actividades realizadas




V. EVALUACION:

CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
» Manejo de 7% Identifica el origen y las caracteristicas del Ficha de
informacion. . e observacion
periodo feudal, en un cuadro sindptico.
» Comprension #¥ Explica las causas y las consecuencias del
espacio-temporal. o ‘
régimen feudal, a través de un arbol problema. Ficha de trabajo
» Juicio critico. individual
VALORES ACTITUDES INSTRUMENTO
Respeto ¢ Se reafirma en su rol como alumno respetuoso hacia
el docente y sus compafieros. Ficha de
Responsabilidad e Cumple a tiempo con las actividades programadas por | comportamiento
la profesora.
VI. BIBLIOGRAFiA:

» CIENCIAS SOCIALES, “2° afio de Secundaria”. Grupo Editorial Norma, Lima-Peru-2008

> HISTORIA UNIVERSAL — LEXUS. Ediciones Lexus. Barcelona-Espafia 2007

» HISTORIA UNIVERSAL. América Prehispanica y colonial del despotismo ilustrado (Siglo
XVII) a la nacionalizaciones (siglo XIX). Edit. Océano, tomo III

vV Vv

> http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/efemerides/octubre/conme12a.htm -

http://es.wikipedia.org/wiki/Vasco_da_Gama
http://www artehistoria.jcyl.es/historia/personajes/5708.htm




FICHA DE PARTICIPACION E INTERVENCION EN CLASES
TEMA: “EL FEUDALISMO”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

Criterios Demostracion Respeto al NOTA
de una actitud | trabajo de sus
de trabajo. compafieros
0-10pts. 0-10pts.

Alumnos

LRI NN =




FICHA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD INDIVIDUAL

TEMA: “EL FEUDALISMO”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

CRITERIOS

ALUMNOS
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LISTA DE COTEJO

LE: “PERO PABLO ATUSPARIA” 88223
Grado: 2do. Seccion: “C”
Docente: Jaime Flores Carranza.

Discente: Lud Gabriela Ulloa Castro.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS O CAPACIDADES DE

EVALUACION
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INSTITUCION EDUCATIVA: N° 88227 “PEDRO PABLO ATUSPARIA”

Ficha Informativa

HISTORIA, GEOGRAF{A Y ECONOMIA
ALUMNO(A): .veeeveeennreerseeesesssseosseessssessesossesssssessessssesssessasssssemsssses

N° DE ORDEN....... GRADO y SECCION.............
DOCENTE: Jaime Flores Carranza. DISCENTE: El vis Moisés Aguilar
P EL FEUDALISMO -
Aprendizaje Esperado

® Explica el origen y las caracteristicas del régimen feudal.

4 Explica la conformacion de la sociedad feudal.

4 Argumenta puntos de vista referentes al papel de la iglesia catélica durante el
régimen feudal.

] T
- Hola queridos alumnos, hoy desarrollaremos un tema muy interesante
llamado feudalismo.

e

Sabias que el feudalismo tiene relacion con el trabajo a la tierra?
JSabfas también que el trabajo de los campesinos medievales se parece al de los campesinos peruanos
de la actualidad?

DEFINICION:

Se denomina feudalismo a la organizacion social, politica y econémica basada en el feudo que
predomind en la Europa occidental entre los siglos IX y XV. Segun la definicion Marxista es
un sistema bajo el cual el status econdmico y la autoridad estaban asociados con la tenencia
de la tierra y en el que el productor directo (que a su vez era poseedor de algun terreno) tenia
la obligacién, basada en la ley o el derecho consuetudinario, de dedicar cierta parte de su
trabaio o de su broduccién en beneficio de su suverior feudal.

ORIGENES DEL FEUDALISMO:

El feudalismo nacié de la sintesis del mundo Romano, y de los pueblos
germanicos en el marco de una sociedad agraria la 1° etapa de la formacién
del feudalismo se produjo en las decadencias del Imperio Romano, cuando
los colonos y pequefios propietarios buscaron la proteccién de los grandes
sefiores, a los que entregaban a cambio de sus propiedades y prometian
fidelidades. Su nicleo inicial fue el territorio situado entre los rios Loira y
Mosa, desde donde se expandié por Alemania, el norte de Italia, la Peninsula
Ibérica y mas tarde el Sur de Italia e Inglaterra.

El vasallaje como red de fidelidades entre los magnates y los guerreros era
una institucién germinica que se convirtié en la estructura basica de la
sociedad feudal al desintegrarse el imperio Carolingio (siglo X). Asi mismo
influyé6 la invasiéon de los Vikingos, Sarracenos y Hungares, que
constantemente atacaban al imperio Carolingio, esto ocasioné que los
sefiores se organizaran para defender sus monarcas; y con el tiempo la
autoridad de estos sefiores se volvid mas importante que el rey, es asi como
nace el feudalismo. Las instituciones feudales y de vasallaje garantizaban la
hegemonia de las clases dominantes (nobleza y clero) gracias a la creacién de
una red de dependencias y de una fuerza militar.

CAUSAS QUE DIERON ORIGEN AL FEUDALISMO:

¢ El reparto que hicieron los barbaros, germanos de las tierras del Imperio Romano de Occidente entre sus jefes
y soldados.

e La desmembracién de Imperio Carolingio.

s Las invasiones, ataques de los normandos (Vikingos)




~ )

CARACTERISTICAS:

El feudalismo no evolucion6 de igual manera, ni surgi6, ni termin6 al mismo tiempo en Europa Occidental. Sin

embargo, este sistema social, econémico y politico tuvo caracteristicas similares en todos los paises:

+El poder central desaparecié y se fragment6 en los distintos feudos. En ellos, el sefior acapar6 las funciones
propias del Estado, como, por ejemplo, legislar, imponer tributos y administrar justicia.

eLos lazos de dependencia se hicieron personales: desaparecié la concepcién del hombre ligado a un Estado y a
unas leyes territoriales y se originé la dependencia de un hombre con respecto a otro.

eLa tierra adquiri6 una enorme importancia econémica al disminuir el comercio y la circulacién monetaria. Por eso,
la agricultura fue la base de la economia. La vida rural predominé frente a la urbana.

eLa economia fue de autoconsumo, pues cada feudo consumia tnica y exclusivamente lo que producia.

eLa sociedad, fuertemente jerarquizada, fue dominada por dos grupos sociales privilegiados: la nobleza y el clero.

o La Iglesia Catélica se consolid6é como una institucién de enorme poder religioso, politico y econémico.

~ J

SOCIEDAD FEUDAL: Se constituyé sobre la base de tres estamentos
dlaramente diferenciados: los nobles, a quienes les correspondian combatir;
os eclesiasticos, destinados a rezar, y los campesinos, cuya mision era
rabajar para mantener a los demés.

) La Nobleza Feudal, estuvo constituida por sefiores y vasallos: a la
cabeza estaba el rey, que no era vasallo de nadie y que, teéricamente, era
sefior de todos. Aunque las realezas no desaparecieron, su poder efectivo
se redujo al estado de mito, el rey no es vasallo, recibe el homenaje de los
grandes de su reino y como los grandes sefiores, es en sus bienes y en sus
dominios hereditario
Entre los miembros de la nobleza habia grandes diferencias, aunque todos oty 8,
formaban parte de la aristocracia. Los grandes vasallos eran los condes, ' Y
vizcondes, duques y marqueses, duefios de extensos feudos. En el nivel
intermedio se encontraban los vasallos de los vasallos o “vasvessores”,
con feudos mas pequeiios. Por tltimo, existian los vasallos menores, los
caballeros, que eran la mayoria. Estos no tenian feudo ni vasallo, pero
iban a la guerra a caballo y con un equipo de armas importante. \
Toda la nobleza feudal era guerrera por necesidad, por deseo de aventura (2L (NGRS, 4508 AL
y por avidez de botin, y se educaba en este espiritu. La guerra ' T
representaba para los nobles una perspectiva de fama y de fortuna. '

La morada feudal, el castillos, estaba concebido para las exigencias de X ' Ny
defensa y de combate. Las ocupaciones cotidianas se limitaban a la o
administracién de justicia y a la vigilancia de los subordinados. Los i -
periodos de ocio eran prolongados, y durante éstos el sefior se dedicaba a atd o
las diversiones, sobre todo, a 1a caza y a los torneos. f_‘l" st e ‘
) Los Eclesiasticos en su mayor parte pertenecian al clero regular, es | ~ LA 1\ J
decir, a un monasterio. Su abad Hegaba a convertirse en un sefior feudal Q
al que sus vasallos debian obedecer. Los hijos de los sefiores que no
heredaban el feudo eran, a menudo, dedicados a la Iglesia y aspiraban a '
llegar, con probabilidades de éxito, a obispos o abades. ‘
) Los Campesinos Libres; los hombres libres o “francos” se clasificaban k. . .
kD, YT ST

en colonos y villanos. Los colonos arrendaban al sefior una parcela de
tierra llamada manso. Los mansos se heredaban de generacién en
generacién, pero medio de un contrato.

Los villanos, en cambio, eran pequefios propietarios que vivian en aldeas
del fruto de sus propias tierras, al margen de todo sefior. Las tierras que
trabajaban eran llamadas alodios. En muchos lugares de Europa como,
por ejemplo, en Italia y en algunos lugares de Francia, los villanos eran la
mayoria.

) Los Siervos; muchos campesinos en la Edad Media eran siervos. Los

siervos descendian, en su mayoria de los antiguos esclavos. La
servidumbre era hereditaria; algunos siervos realizaban trabajos
domésticos: los siervos ministeriales. Estos generalmente eran
mantenidos en la vivienda de su amo o en alguna de sus granjas.
Otros siervos, en cambio, cultivaban las tierras del sefior: los siervos de
la gleba. Estas tierras eran llamadas “mansos serviles”. Los siervos de la
gleba tenian su propia casa, subsistian con el producto de su propio
trabajo y, en caso necesario, podian vender lo que les sobraba se su
cosecha. Por ello, su mantenimiento no dependia directamente de su amo.




CEREMONIAS VASALLATICAS:

La ceremonia del homenaje revisti6 de
zaracter religioso. El vasallo se arrodillaba
ante el sefior y juntaba las manos. Luego el
sefior tomaba entre las suyas las manos del
rasallo o reexhibia de este un beso.
Concluido el homenaje, de efectuaba el
uramento de fidelidad, en pie ante el sefior
ientado, y colocando la mano sobre los
wvangelios, una reliquia o cualquier otro
bjeto tenido por sagrado. A continuacién se
irocedia a la investidura, esto es, a la cesién
lel beneficio, que se simbolizaba en la
mtrega de un objeto que definia el rango del
ecipiendario (una espada, el Dbéaculo
;piscopal o un simple pufiado de tierra).

DEBERES Y DERECHOS:

El seifior recibia del vasallo ayuda y consejo; “ayuda”
significaba que se le presentaria cuando se le
convocara, totalmente armado, a pelear como
caballero en la guerra del sefior. “Consejo”
significaba que se uniria a los deméas vasallos para
conformar el tribunal de justicia del sefior, dnico
organismo capacitado para juzgar a cualquiera de
ellos. También se le podia exigir que agasajase a su
sefior, con sus propios recursos, durante una visita de
duracion especifica y que hiciese pagos en dinero en
ocasiones especiales; por ejemplo, el matrimonio de la
hija mayor del sefior, la concesién de la dignidad del
caballero a su primogénito o, en épocas posteriores, su
partida a una cruzadas. Por su parte, se entendia que
el sefior debia proteccién y justicia a su vasallo.

DIVISION DE TIERRAS: Consultar su libro Pag. 1756

—
ECONOMIA:

e
~

Hacia fines del siglo XI, la produccién agricola comenzé a elevarse.

Se produjo una serie de importantes avances tecnolégicos en el

trabajo del campo que contribuyeron a un aumento de los

rendimientos. En el siglo XIII, el proceso de expansién agricola

llegb a su punto maximo.

Los adelantos técnicos buscaron aumentar las cosechas en las

regiones que carecian de tierras virgenes. Fueron tres las

principales innovaciones que se hicieron en aquella época:

¢El empleo del arado de ruedas en lugar del arado romano, que
no las tenia. La diferencia fundamental entre ambos instrumentos
residia en la reja, que permitia al arado de ruedas no sélo abrir
surcos, sino también remover la tierra.

eLa sustitucién del buey por el caballo para arar los campos.

¢El método de cultivo mis antiguo era el sistema de dos campos, en
el que se alternaban los cultivos y el barbecho a fin de recuperar
1a fertilidad. M4s tarde, en especial en las zonas productoras de
granos, se ide6 un sistema de tres campos o llamado también
rotacion trienal, que consistia en alternar cultivos diferentes en
cada una de las tres parcelas en las que se dividia un campo de
cultivo para la siembra del primer afio-primavera (sembraba
trigo), uno para el segundo afio-otofio (otro cereal o leguminosa) y
el tercer afio se dejaba en barbecho, es decir que se dejaba

descansar el camvo.
S

La Iglesia Catdlica fue el mas poderoso pilar de la sociedad en
la época feudal. Tuvo una ingerencia ilimitada en todos los
é6rdenes de la vida.

En Occidente, la Iglesia se vincul6 estrechamente a la sociedad
feudal: ella misma era un gran poder feudal, pues poseia la
tercera parte de la propiedad territorial del mundo catélico y,
entre otras cosas, tenia derecho al diezmo, que era la décima
parte de las cosechas de toda la gente.

LA IGLESIA:




e .
CAIDA DEL FEUDALISMO \
CAUSAS:

eCausas econdémicas; el progreso de la agricultura y
comercio.

eCausas sociales; el progreso de la burguesia que se dio en
el siglo XII, la aristocracia quiso rodearse de lujo y mayor
comodidad, segin su clase social, asi que muchos se
arruinaron haciendo prestamos a los burgueses, que para
salir de estas deudas comenzaron a comercializar la libertad
de sus esclavos. Emancipacién de los siervos aprovechando la
ausencia o muerte de sus sefiores en las cruzadas.

eCausas politicas; la accién energética de algunos monarcas
que lucharon contra los sefiores feudales, los dominaron y
lograron fortalecer 1a monarquia. La invencién de la pdlvora,
puesto que el uso de nuevas armas de fuego sobre todo
cafiones, los castillos feudales no fueron ya inexpugnables.

CONSECUENCIAS:

eLa apariciéon del capitalismo, que provoco la disolucién del
sistema feudal, los comerciantes se agruparon en guildas.

eDesarrollo de la industria textil, que contaba con méas de

veinte oficios, la extractiva paso de la fundicién en moldeas a

los altos hornos y en general se diversificé la produccién. /

AGCGTIVIDADES

-

Ahora realizaremos las
actividades de manera
individual...

¢ ;/Qué entiendes por feudalismo?

« En un mapa conceptual explica el origen y las caracteristicas del
régimen feudal.

e Mediante una piramide estratigrafica explica la conformacién de la
sociedad | feudal.

+ ;.En qué consistia las ceremonias vasallaticas?

e A través de un esquema explica la division de la tierra y la economia
feudal.

e Argumenta puntos de vista referentes al poder de la iglesia catélica
durante el régimen feudal.

e Mediante un conceptual explicas las causas y consecuencias de la
caida del feudalismo.
Trabajo para la casa

v’ Investiga los elementos del feudalismo.

v Investiga el surgimiento de la burguesia.




INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227 “PEDRO PABLO ATUSPARIA”
ESQUEMA DE LA ESTARTEGIA METACOGNITIVA: L-Q-HA
(Lo que se, lo que quisiera saber y lo que he aprendido)
AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.

ALUMNO(A).....vveeeereeeerreersssessssrsessssessssssessssesssssesessssssssssessassesssnsessssssessssssssssssssses

N*DE ORDEN:.....c.ccevunireen GRADO Y SECCION:..c.cctiuitirirsistacestsecissrssssssssssesesssssases

DOCENTE: Jaime Flores Carranza. DISCENTE: Gabriela Ulloa Castro.
Lo que sé del tema Lo que quisiera saber del Lo que aprendf

tema

(Qué parte del tema te llamé
mas la atencién?

(Consideras importante lo
aprendido?

¢ Cudl de los contenidos crees
que deberias reforzar?




SESION DE APRENDIZAJE N° 2
TITULO: “LA INVASION Y DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO”

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. INSTITUCION : “PEDRO PABLO ATUSPARIA” N° 88227

1.2. LUGAR : Av. Los Alcatraces s/n Urb. Los Héroes Nv.Chimbote.
1.3. AREA : Historia, Geografia y Economia.

1.4. GRADO Y SECCION :2do “C”

1.5. BIMESTRE : IT Bimestre

1.6. HORA SEMANAL : 3 horas.

1.7. DOCENTE : Jaime Flores Carranza.

1.8. DICENTE : Lud Gabriela Ulloa Castro.

1.9. FECHA DE EJECUCION : Martes, 30 de junio de 2009.

II. CONTENIDOS:

Cambios Politicos y econdmicos.
Factores y desarrollo

Causas de la expansion

Nuevas tecnologias

Los Reinos Ibéricos

< Espaifia:

¢ Reyes Catolicos

¢ Viajes de Col6on

e Apogeo Espafiol Carlos V
Portugal:

¢ Bartolom¢ Diaz

e Alvarez de Cabral

ARRKX

2
o

III. APRENDIZAJE ESPERADO:

APRENDIZAJE ESPERADO

/¥ Organiza la informacion referente a los cambios politicos, econémicos y los factores de
desarrollo de Espaiia y Portugal en el siglo XV al XVIII.
/¥ Ubica las exploraciones de Espafia y Portugal en el siglo XVI.

¥ Explica las causas para que se dé la expansion de Espafia y Portugal.




IV. SECUENCIA DIDACTICA:

DESARROLLO DE LA CLASE - Estrategias Did4cticas M.M.E TIEMPO
La docente brevemente da pautas para las actividades desarrollar: se trabaja
en base a la estrategia metacognitiva: L-Q- HA (lo que sé, lo que quisiera
saber y lo que he aprendido).
1.-Se inicia la clase con una breve motivacion, que consiste en dar ejemplos Dialogo
sobre casos vivénciales, ya sea personales o familiares; con el fin que los 20°
alumnos identifiquen y respondan a las siguientes interrogantes que la
docente hari al inicio de la clase, extrayendo los saberes previos sobre el
tema “LOS ESTADOS MODERNOS: ESPANA Y PORTUGAL?”, y se
va anotando en la pizarra las inquietudes de los alumnos, mediante el Hoias d
. LOE jas de
didlogo y la explicacion de la profesora. colores
2.-En base a la utilizacién de la técnica L ~ Q- HA, inicidndose asi la | prumones
primera etapa del aprendizaje, se gréfica en la pizarra el esquema base.
e Los alumnos anotan sobre lo que saben de la Invasién y destruccién del Pizarra
Tahuantinsuyo, en el esquema establecido.
¢ Analizan diferentes tipos de informacion relacionada con el tema. Tiza
3.-Posteriormente se realizar4 las siguientes lecturas reflexiva sobre:
e Lectura del texto; “consolidacion de los estados americanos™; Pag.192. Libro de
“el ciclo espafiol” Pag. 193 CC.SS
o Ficha informativa, entregada por la discente a cargo. 2do afio 60°
4.-Siguiendo la estrategia metacognitiva L. — Q- HA; se inicia la fase de
desarrollo de la clase mediante el planteamiento de las actividades a | Papel6grafo
trabajar y desarrollardn de manera individual.
X Explica los cambios politicos, econémicos y los factores de desarrollo
de Espaiia y Portugal en el siglo XV al XVIII, en un mapa conceptual.
X Explica las causas de la expansion de Espaiia y Portugal, mediante un Ficha de
Cuadro sin6ptico. Observacion
X Explica los avances técnicos, plasméndolo en una infografia.
X Mediante un mana tematico, sefiala las rutas de Bartolomé Diaz,
Vasco de Gama y' Pedro Alvarez de Cabral.
&K Ubica en un mapa tematico, los viajes de Cristobal Col6n. Ficha de
X Sintetiza la informacién con respecto a Carlos V, realizando un| Trabajo
organizador visual. individual 20°
e Utiliza el libro de CC.SS. 2do afio secundaria. P4g.192, 193
5. Sustentacién mediada:
eLa profesora orienta el trabajo que se desarrollardi de manera
individual, los estudiantes desarrollan sus argumentos que fundamentan Recurso
sus respuestas. verbal y
e Los alumnos recopilarin y analizar4n la informacién, elaborando escrito.
organizadores visuales para sintétizar la informacion.
6. Finalmente: 20°
v Se consolida el tema mediante la organizacién de un esquema
globalizador de la informacién con una sintesis explicativa con toda la .
informacio6n trabajada en la sesion. Ficha de
7. Transferencia: copt.rol de
actividades

Desarrollar la siguiente actividad de extension:
© Utiliza tu creatividad y realiza un organizador visual del tema.
© Investiga las consecuencias de los descubrimientos
v Presentar su cuaderno de trabajo,  con las actividades realizadas




V.EVALUACION:

CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
/¥ Organiza la informacién referente a los cambios
politicos, econémicos y los factores de desarrollo
» Manejo de de Espaiia y Portugal en el siglo XV al XVIII, a Ficha de
informacion. través de un mapa conceptual. observacion
» Comprensién #¥ Ubica las exploraciones de Espafia y Portugal en
espacio-temporal. el siglo XVI, mediante un mapa tematico.
. ) Ficha de trabajo
» Juicio critico. #¥ Explica las causas para que se dé la expansion de individual
Espafia y Portugal, en un cuadro sindptico.
VALORES ACTITUDES INSTRUMENTO
Respeto e Se reafirma en su rol como alumno respetuoso hacia
el docente y sus compafieros. Ficha de
Responsabilidad e Cumple a tiempo con las actividades programadas por | comportamiento
la profesora.
VL BIBLIOGRAFIA:

» CIENCIAS SOCIALES, “2° afio de Secundaria”. Grupo Editorial Norma, Lima-Pera-2008
» HISTORIA UNIVERSAL ~ LEXUS. Ediciones Lexus. Barcelona-Espafia 2007
» HISTORIA UNIVERSAL. América Prehispanica y colonial del despotismo ilustrado (Siglo

XVII) a la nacionalizaciones (siglo XIX). Edit. Océano, tomo II

> http://es.wikipedia.org/wiki/Vasco_da_Gama

A4

http://www artehistoria.jcyl.es/historia/personajes/5708.htm

> http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/efemerides/octubre/conme 12a.htm




FICHA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD INDIVIDUAL

TEMA: “LOS ESTADOS MODERNOS: ESPANA Y PORTUGAL”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

CRITERIOS

ALUMNOS

*syd ¢-() souopudo
Sns gjudwepuny

syudz-g
pepianeal)

sid €9
uoneyuasaad

pepiRuLIO]

syudz-q
pepijenjung

soanpadfqo
u0d djdmn)

BION

YR EN [P PN P PN P

oy
o

[u—y
[y
.

=
L

[
»

[y
=

i
g

[
b

[y
)

[
el

=
A

)
i

N
[y

N
b

)
w

™
b

~
h

)
SR

N
X

[
oo

™
w »

W
b

w
=

W
[

W
b

w
L

W
7]

w
Sl

w
N

"
el




FICHA DE PARTICIPACION E INTERVENCION EN CLASES

TEMA: “LOS ESTADOS MODERNOS: ESPANA Y PORTUGAL”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

Criterios

Alumnos

Demostracion
de una actitud
de trabajo.
0-10pts.

Respeto al
trabajo de sus
compaiieros
0-10pts.

NOTA

ORI RN




LISTA DE COTEJO

LE: “PERO PABLO ATUSPARIA” 88223
Grado: 2do. Seccién: “C”
Docente: Jaime Flores Carranza.

Discente: Lud Gabriela Ulloa Castro.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS O CAPACIDADES DE

EVALUACION
Manejode | P | Comprensi { P Juicio P
“LOS ESTADOS MODERNOS: informacién | R | én espacio | R critico R
ESPANA Y PORTUGAL” 3 temporal 1(\)4 1?4

PROMEDIO
FINAL

PO OB N D B W N | O[O B N D 1| B[ 0| N 2 O[O O N D D B W[N] | O




- ,} INSTITUCION EDUCATIVA N° 88227 “PEDRO PABLO ATUSPARIA”
ESQUEMA DE LA ESTARTEGIA METACOGNITIVA: L-Q-HA
(Lo que se, lo que quisiera saber y lo que he aprendido)

AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.

ALUMNO(A).c.cuvuieiiruenniniensrestnsracssssascessosssssosases teettiresteritenietttsaneesisarenaresenesarerans
N*DE ORDEN:......cccenvuerrene GRADO Y SECCION:.....ctuiittirniiiiintisniieeistesissencesncssscennes
DOCENTE: Jaime Flores Carranza. DISCENTE: Gabriela Ulloa Castro.
Lo que sé del tema Lo que quisiera saber del Lo que aprendi
tema

;Qué parte del tema te llamé
més la atencién?

(Consideras importante lo
aprendido?

¢ Cual de los contenidos crees
que deberias reforzar?




SESION DE APRENDIZAJE N° 3

TITULO: “LA INVASION Y DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO”

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. INSTITUCION : “PEDRO PABLO ATUSPARIA” N° 88227

1.2. LUGAR : Av. Los Alcatraces s/n Urb. Los Héroes Nv.Chimbote.
1.3. AREA : Historia, Geografia y Economia.

1.4. GRADO Y SECCION :2do “C”

1.5. BIMESTRE : I Bimestre

1.6. HORA SEMANAL _ : 3 horas.

1.7. DOCENTE : Jaime Flores Carranza.

1.8. DICENTE : Lud Gabriela Ulloa Castro.

1.9. FECHA DE EJECUCION : Miércoles, 08 de julio de 2009.
II. CONTENIDOS:
& Primeras noticias del Pert.
X Viajes de Pizarro.
¢ Primer viaje.
« Segundo viaje.
o Capitulacién de Ayacucho.
< Tercer viaje.
Rumbo a Cajamarca.
Captura de Atahualpa.

Camino al Cusco.

I S i

Causas y consecuencias de la caida del Tahuantinsuyo.

III. APRENDIZAJE ESPERADO:

APRENDIZAJE ESPERADO

7¥ Organiza la informacion referente a los viajes de Pizarro hasta la llegada de los
espaiioles al Cusco.

/% Explica las causas y consecuencias de la destruccion del tahuantinsuyo.




IV. SECUENCIA DIDACTICA:

[ DESARROLLO DE LA CLASE - Estrategias Didicticas M.M.E TIEMPO
La docente brevemente da pautas para las actividades desarrollar: se trabaja
en base a la estrategia metacognitiva: L-Q- HA (lo que sé, lo que quisiera
saber y lo que he aprendido).
1.-Se inicia la clase con una breve motivacion, que consiste en dar ejemplos Diélogo
sobre casos vivénciales, ya sea personales o familiares; con el fin que los 20°
alumnos identifiquen y respondan a las siguientes interrogantes que la
docente hara al inicio de la clase, extrayendo los saberes previos sobre el
tema “LA INVASION Y DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO” y Hoias d
se va anotando en la pizarra las inquietudes de los alumnos, mediante el ojas de
didlogo y la explicacion de la profesora. colores
2.-En base a la utilizacién de la técnica L — Q- HA, inicidndose asi la Plumones
primera etapa del aprendizaje, se grafica en la pizarra el esquema base. Pizarra
¢ Los alumnos anotan sobre lo que saben de la Invasion y destruccion del
Tahuantinsuyo, en el esquema establecido. Tiza
¢ Analizan diferentes tipos de informaci6n relacionada con el tema.
3.-Posteriormente se realizara las siguientes lecturas reflexiva sobre: Libro de
¢ Lectura del texto; “Conquista del Pera y sociedad colonial”; Pag.206- CC.SS
207. 2do afio ,
e Ficha informativa, entregada por la discente a cargo. 60
Papelografo
4.-Siguiendo la estrategia metacognitiva L. — Q- HA; se inicia la fase de
desarrollo de la clase mediante el planteamiento de las actividades a
trabajar y desarrollardn de manera individual.
X Organiza la informacion referente a los viajes de Francisco Pizarro Ficha de
hasta la llegada de los espafioles al cusco, plasmalo en una infografia. | (Qpservacion
X ;Cual fue la actitud de Atahualpa frente a los espafioles?
® ;Cual era el objetivo de Francisco Pizarro al nombrar un nuevo inca?
X Explica las causas y consecuencia de la destruccion del
tahuantinsuyo, a través del diagrama del arbol problema. Ficha de
X ;Consideras justo la destruccion del tahuantinsuyo?, ; Por qué? Trabajo
o Utiliza el libro de CC.SS. 2do afio secundaria. P4g.206-207 individual
5. Sustentacion mediada: ,
eLa profesora orienta el trabajo que se desarrollardA de manera 20
individual, los estudiantes desarrollan sus argumentos que fundamentan
sus respuestas. Recurso
e Los alumnos recopilardn y analizaran la informacion, elaborando verbal y
organizadores visuales para sintetizar la informacion. escrito.
6. Finalmente:
v Se consolida el tema mediante la organizacién de un esquema
globalizador de la informacion con una sintesis explicativa con toda la 20’
informacion trabajada en la sesion.
7. Transferencia: Ficha de
Desarrollar la siguiente actividad de extension: control de
© Investiga la Biografia de Francisco Pizarro y Diego de Almagro | actividades

(presentacion en un informe escrito).
v’ Presentar su cuaderno de trabajo, con las actividades realizadas.




V. EVALUACION:

CAPACIDADES INDICADORES INSTRUMENTO
» Organiza la informacion referente a los viajes de
» Manejo de . Ficha de
informacién. Pizarro hasta la llegada de los espafioles al observacion
Cusco, mediante una infografia.
» Comprensié . .
espa (I:;o-:‘esl;:’:oral. ®» Explica las causas y consecuencias de Ila
destruccion del tahuantinsuyo, a través del Ficha de trabajo
#» Juicio critico. diagrama del 4rbol problema. individual
VALORES ACTITUDES INSTRUMENTO
Respeto ¢ Se reafirma en su rol como alumno respetuoso hacia
el docente y sus compatfieros. Ficha de
Responsabilidad ¢ Cumple a tiempo con las actividades programadas por comportamiento
la profesora.
VI. BIBLIOGRAFiA:

» CIENCIAS SOCIALES, “2° afio de Secundaria”. Grupo Editorial Norma, Lima-Peri-2008

» HISTORIA UNIVERSAL - LEXUS. Ediciones Lexus. Barcelona-Espafia 2007

> HISTORIA UNIVERSAL. América Prehispénica y colonial del despotismo ilustrado (Siglo
XVII) a la nacionalizaciones (siglo XIX). Edit. Océano, tomo III

> http://es.wikipedia.org/wiki/Vasco_da_Gama

v

> http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/efemerides/octubre/conme12a.htm

http://www.artehistoria.jcyl.es/historia/personajes/5708.htm




FICHA DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD INDIVIDUAL

TEMA: “LA INVASION Y DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

CRITERIOS

ALUMNOS
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FICHA DE PARTICIPACION E INTERVENCION EN CLASES

TEMA: “LA INVASION Y DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO”
DISCENTE: Lud Gabriela Ulloa Castro. Grado y seccién: 2do “C”

Criterios

Alumnos

Demostracion
de una actitud
de trabajo.
0-10pts.

Respeto al
trabajo de sus
compaiieros
0-10pts.

NOTA

LRI N B (DN




Grado: 2do.

LISTA DE COTEJO

LE: “PERO PABLO ATUSPARIA” 88223

Seccién: “C”
Docente: Jaime Flores Carranza.

Discente: Lud Gabriela Ulloa Castro.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS O CAPACIDADES DE
EVALUACION

“LA INVASION Y DESTRUCCION

DEL TAHUANTINSUYO”

Manejo de
informacion

2omw

Comprensi
on espacio
temporal

2O®m™

Juicio
critico

20oww

PROMEDIO
FINAL
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ESQUEMA DE LA ESTARTEGIA METACOGNITIVA: L-Q-HA
(Lo que se, lo que quisiera saber y lo que he aprendido)
AREA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA.

...........................................................................................................

..................... GRADO Y SECCION:....cciueeiiirrecncnsrrasasssssesassossssersnsnsansens
DOCENTE: Jaime Flores Carranza. DISCENTE: Gabriela Ulloa Castro.
Lo que sé del tema Lo que quisiera saber del Lo que aprendi
tema

{Qué parte del tema te llamé
mas la atencién?

- ;Consideras importante lo
aprendido?

¢, Cual de los contenidos crees
que deberias reforzar?




INSTITUCION EDUCATIVA: N° 88227 “PEDRO PABLO ATUSPARIA”

Ficha Informativa

HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA
ALUMNO(A) ceuueeeererereneirneeeessseerssessssssnessasssnssssssssssssssssssessssensssnsmss

N° DE ORDEN....... GRADOySECCI()N:............
DOCENTE: Jaime Flores Carranza. DISCENTE: Gabriela Ulloa Castro.

LA INVASION Y DESTRUCCION DEL
TAHUANTINSUYO

Aprendizaje Esperado
# Organiza la informacién referente a los viajes de Francisco Pizarro, hasta la
 Hegada de los espaiioles al Cusco.
4 Explica las causas y consecuencias de la destruccién del Tahuantinsuyo.

? {Sabes en qué consistio el requerimiento?
A <En qué situacion se encontraba el Estado Inca a Ia llegada de los espaioles?

PRIMERAS NOTICIAS DEL PERU: :

A inicios del siglo XVI las regiones de la actual Panami y Venezuela fueron colonizadas por espaifioles
quienes fundaron las gobernaciones del Castillo del oro (gobernado por Diego de Nicuesa) y Nueva
Andalucia (a cargo de Alonso de Ojeda). Desde alli partieron las expediciones de vasco Ntifiez de balboa
(“descubri6 el mar del sur”) quien escuché las noticias de la existencia de un reino rico en oro y plata en el
sur, esta informacion fue dicho por el hijo de un cacique que gobernaba en aquellas zonas, esta tierra era
denominada Bira o Pird.

Posteriormente pascual Andagoya intento descubrir y conquistar e este cacique de Bird y mas tarde
también lo hizo Juan de Basurlo pero fracasaron. Poco después Pizarro realiza su empresa conquistadora.

< VIAJES DE FRANCISCO PIZARRO >
RIMER VIAJE:

1s noticias que circulaban en la ciudad de Panama, sobre la existencia del fabuloso Bird, tres personas se
ociaron con el fin de descubrir y conquistar dicho reino. Francisco Pizarro encabezaba dicha sociedad; Diego de
magro, entr6 en la sociedad como encargado del aprovisionamiento para las expediciones de descubrimiento y
nquista. Finalmente Hernando de Luque, sacerdote y capellan debia encargarse de la financiacién, aunque al
1al fue el licenciado Gaspar de Espinosa quien corrié con la mayor parte de la inversion.

.13 de septiembre de 1524 partié de Panam4 el primer viaje de esta empresa de conquista; el mismo gobernador
» Panama, Pedro Arias Davila, autoriz6 la expedicién. La ruta trazada por los expedicionarios siguid, hacia el
ir, la costa del Pacifico de las actuales Panama y Colombia. La travesia fue dura y probablemente desalentadora
1 muchos momentos. El caso es que una vez alcanzada la desembocadura del rio San Juan se puso fin al primer
aje y se inicid el retorno a Panama

iIEGUNDO VIAJE: N
'artié en 15626, alcanz6 nuevamente el rio San Juan y continué su camino hacia el sur. Sin embargo el viaje se
iacia cada vez mas penoso, en medio de estas desalentadoras circunstancias, el piloto Bartolomé Ruiz encontré
ina balsa de nativos (tumbesinos). La captura de esta balsa trajo como botin una inmensa cantidad de textiles,
81 como grandes cantidades de objetos de ceramica y de las tan ambicionadas piezas de metal. Asimismo fueron
apturados tres de los tripulantes de la balsa, quienes posteriormente fueron llevados a Espaiia, y mas adelante
ervirian de intérpretes en la invasién del Tahunatinsuyo. Una vez alcanzada la isla del Gallo, Diego de
JImagro fue comisionado a Panama con el fin de traer refuerzos y provisiones para la expedicién.

‘ero los soldados estaban descontentos y escribieron secretamente al gobernador Pedro de los Rios una carta
cusatoria: jAh sefior gobernador! - Miradlo bien por entero - alla va el recogedor y aci queda el carnicero.

)1 gobernador de Panama ordend el regreso de toda la expedicion y prohibié la salida de Almagro. En su lugar
nvib al oficial Tafur para recoger a Pizarro. Pero se negd a obedecer. Trazo una raya en el suelo con su espada
pidi6 a los soldados que eligieran regresas con Tafur a Panam4 para seguir siendo pobres. O quedarse con el
ara avanzar hacia el sur y ser ricos. Solo trece espaiioles y dos negros eligieron a Pizarro. )




/ CAPITULACION DE TOLEDO: \
Este acuerdo otorgaba a Pizarro conquistar a nombre de
la Corona castellana las tierras de la denominada Nueva l - s
Castilla, bajo la condicién obligatoria de evangelizar a TN L
los nativos de dichas tierras. Pizarro recibia los titulos ! L
de adelantado, gobernador y alguacil mayor. Diego de N
Almagro sélo recibié el titulo de hidalgo y gobernador de  |; oo
la ya descubierta Tumbes; Hernando de Luque era ‘ ?
designado obispo de ese mismo lugar. Por otra parte se ”
reconocia a los trece del Gallo con el titulo de hidalgos; y a2
para los que ya ostentaban dicho nombramiento se ',—L?‘
concedid el titulo de Caballeros de la Espuela Dorada. Se S
estipulaba, asimismo que el reclutamiento de hombres y E . {r-' .
el aprovisionamiento de todo lo necesario para la | D eas g
empresa corria a cuenta de los expedicionarios. Los L T j‘ o
beneficios, por su parte, serian divididos entre los o
miembros de la empresa, descontando la quinta parte de oA
todo lo encontrado (correspondiente al Quinto Real) que | .
pertenecia a la Corona. La capitulaciéon de Toledo, : hY
, i LEXEHDA Ya
nombre con el que se conoce a este acuerdo, se firmé el |- = TS~
GG de Junio de 1529. ) i
S ‘
1 - e ™
SARDIL NORTELere, - TERCER VIAJE:
N Gemamew g - Ampare}do por la capitulacién Pizarro partié de
= g;"_“'-",:‘;l‘: o FeME Panama en enero de 1531 con tres barcos y 180
AT e hombres.
BAREY El tercer viaje fue fundamentalmente terrestre.
HARDE U7 Solo navegaron hasta el puerto San Mateo, desde
alli marcharon por tierra hasta llegar a las
N inmediaciones de guayaquil. El viaje fue lento y
/ : devastador. Los invasores fueron saqueados todos
ERasw b LT los pueblos indigenas encontrando oro, plata,
- pREIT ey . . .
a piedras preciosas, etc. La invasion fue cruel.
v et Ademis de matar a los indigenas y saquear sus
Acts brrta tiew ‘.‘ju'.-m:‘.ea casas los espanoles emplearon los perros y
e s quemaron a los caciques. La poblacién indigena
o ofreci6 resistencia pero no tenian un comando
P unificado por que estaban divididos por antiguas
- wa*m rivalidades. Pizarro desembarco en tumbes pero no
y o emprendié de inmediato su expedicién militar si
- que demoro casi un afio hasta fines de
1532.durante este tiempo devasto los valles de
R Tumbes y Piura y fundé la ciudad de San Miguel de
\ Piura. Luego Pizarro decide dirigirse hacia la
guo sierra con todo su ejército.
e e ap SF STH RS nsal )




< LA CAPTURA Y EL RESCATE DEL INCA >

Atahualpa cumplia un ayuno religioso en Cajamarca, mientras sus
jenerales combatian victoriosamente con Huéscar. El Inca no tomé en
‘uenta a este grupo aventurero y cruel que llegaron a Cajamarca en
1oviembre de 1532. Cometié el error imperdonable de subestimar a
'u enemigo. Pudo haber aprisionado en algin punto de su viaje desde
a costa hacia la sierra. Pudo también no haber aceptado la invitacién
le Pizarro. Pudo ocurrir lo contrario.
\l aceptar Atahualpa la entrevista en Cajamarca, Pizarro y sus
xpedicionarios planearon una emboscada en la plaza central de la
iudad. Las huestes conquistadoras permanecieron toda la noche en
uardia, apertrechada en los edificios que colindaban con la plaza. Sin
mbargo, el amanecer el inca ni si quiera emprendia el viaje desde el
ampamento hacia la cercana ciudad donde se realizaria la reunién.
‘inalmente Atahualpa llegd a la ciudad de Cajamarca, transportado
n su litera y acompaiiado de una inmensa corte. A su encuentro salié
‘ray Vicente de Valverde. Haciendo uso de los servicios de sus
1adecuados intérpretes (cuya lengua nativa era distinta del quechua
del castellano, por lo que tenia un pésimo manejo de ambas) el
acerdote intent6 presentar al inca el requerimiento de someterse al
mperador Carlos V y abrazar la religién catdlica, Atahualpa pidié la
iiblia lo mira lo palpa, lo acerca a su oreja y luego lo arroja. TN

os espafioles iniciaron el ataque al grito de Santiago. Las espadas, los caballos y las pocas armas de fuego
m las que atacaron al ejército inca fueron suficientes para apabullar al adversario. Al terminar la batalla
liles de indios habian perecido, mientras que la mayoria huyé de la plaza. La tnica baja del ejército
sjpafiol fue un esclavo negro. Atahualpa fue derribado de su litera por el mismo Pizarro, que junto con otros
)ldados, tomé al inca prisionero.

1 enterarse de la caida del inca, muchos de los seguidores del recién derrotado Huéscar se acercaron a
ajamarca para ofrecer sus servicios a los conquistadores. Atahualpa, buscando la manera de ganarse la
mistad de sus captores, y habiendo descubierto cuanto ambicionaban estos el oro y la plata; ofrecié a los
spafioles llenar un cuarto dos veces de plata y una de oro. Los espafioles accedieron al ofrecimiento y vieron
nalmente aparecer el tan anhelado botin, que era traido a Cajamarca desde cada punto del imperio. Los
ropios espafioles comenzaron a formar parte de las comitivas que traian los objetos de metal, y muchos
slvieron de Pachacdmac y del Cusco con verdaderos tesoros. Sin embargo Pizarro no lo liberé.

Por un lado Pizarro se sentia mas fuerte al haber llegado Diego de
Almagro con los esperados refuerzos. Asimismo los constantes e
inquietantes rumores de que grandes ejércitos incaicos se
aproximaban con la misién de liberar a Atahualpa; habian calado y
puesto en alerta a Pizarro. De esta manera, los espafioles recibieron
el prometido tesoro, pero no cumplieron con liberar al inca por
motivos de seguridad. El rescate, como lo entendieron los espaioles,
ascendié a 971,125 pesos de oro y 40,860.3 marcos de plata (sin
contar el quinto real) y se reconoce como el rescate mas alto pagado
en la historia de la humanidad.

Finalmente, al intensificarse los rumores de los ejércitos liberadores
que venian en pos del inca, se hizo evidente que conservar a
Atabualpa era tan peligroso como liberarlo. La ejecucién de
Atahualpa fue la mejor solucién que algunos conquistadores
encontraron para esta encrucijada; y el supuesto acecho de los
ejércitos incaicos terminé por convencer al resto de espaiioles. El
inca Atahualpa fue ejecutado el 26 de julio de 1533.

Una vez muerto el inca los espaiioles continuaron su expedicién de
conquista hacia el Cusco, el corazdén del imperio.




Después de la muerte de Atahualpa, Pizarro busco in inca titere entre las panacas vinculadas
con Huéscar y enemigos de Atahualpa. Fue elegido Tipac Huarpa (Toparpa) hermano de
Atahualpa quien empezd a gobernar de nombre a fines de 1533. Pert gobierno solo duro la
distancia entre Cajamarca y jauja donde murié envenenado quizis ordenado por algin jefe

MARCHA Inca. Pizarro continto su viaje con facilidad entre Huancayo y ayacucho acompafado de su
AL ejército e indigenas colaboracionistas. Pero en Vicashuamén y Vilcaconga cerca al Cusco
CUSCO encontrd resistencia por parte del ejército del general Quisquis. En toda esta campafia los

espafioles actuaron con tanta crueldad. Los guerreros incas que ejercian la resistencia eran
castrados o cortados las manos.

Antes de ingresar al Cusco Pizarro decidié favorecer como nuevo gobernador a Manco Inca
(hijo de Huayna Capac). El jefe espaiiol y el nuevo Inca ingresaron al cusco que fue saqueado
por los espafioles.

DESTRUCCION DEL TAHUANTINSUYO

Politica: Guerra civil entre Hudscar y Atahualpa (interno);
CAUSAS Afan expansivo capitalista de Europa y otros continentes,
Militar: Ventaja armamentistica europea.

Social: Descontento y divisién del estado inca entre panacas;
reinos y sefiorios (causa principal).

Ideologia: Imposicién de la iglesia catélica. )
\.

Invasién europea:

Genocidio, etnocidio, saqueos, etc. CONSECUENCIAS

Otra cultura y religion, una sociedad diferenciada, una economia impuesta.

* SABIAS QUE...

Los espafioles que invadieron y destruyeron el tahuantinsuyo,
fueron personas de clase social més baja de Espaiia, es por ello que
sus exploraciones tenian como fin buscar tesoros para enriquecerse y
elevar su condicién social.

Ahora realizaremos las actividades A@? DWD :DD&I@ E@

de manera individual... 1.- Organiza la informacién referente
a los viajes de Francisco Pizarro
hasta la llegada de los espaificles
al cusco, plismalo en una
infografia.

2.- Explica las causas y consecuencia
de la destruccion del
tahuantinsuyo, a través del
diagrama del arbol problema.

3.- {Cual fue la actitud de Atahualpa
frente a los espafioles?

4.- ;Cual era el objetivo de Francisco
Pizarro al nombrar un nuevo
inca?

5.-;{Consideras justo la destruccion
del tahuantinsuyo?, ;Por qué?

TRABAJO DE EXTENSION
P Investiga la Biografia de Francisco Pizarro y
Diego de Almagro.




GRAFICON°1
PORCENTAJE DE LAS CALIFICACIONES DE LOS GRUPOS CONTROL Y

EXPERIMENTAL EN LA PRE - TEST
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OGRUPOCONTROL 1 GRUPO EXPERIMENTAL

FUENTE: Matriz del Pre-Test del grupo control y experimental.

Se observa en el grafico que el 100% de los estudiantes del grupo control desaprobaron

en el pre test; a si mismo ocurrié en el grupo experimental.



GRAFICO N°2
PORCENTAJE DE LAS CALIFICACIONES DE LOS GRUPOS CONTROL Y

EXPERIMENTAL EN EL TEST PROCESO I
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FUENTE: Matriz del Test proceso I del grupo control y experimental.

Se observa en este grafico que el 100 % de los estudiantes del grupo control
desaprobaron, mientras que s6lo el 64.7% desaprobaron del grupo experimental,

mostrando una diferencia en ambos grupos de 32.3% la nota aprobatoria.



GRAFICON° 3

PORCENTAJE DE LAS CALIFICACIONES DE LOS GRUPOS CONTROL Y

EXPERIMENTAL EN EL TEST PROCESO II
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DGRUPOCONTROL D GRUPOEXPERIMENTAL

FUENTE: Matriz del Test proceso II del grupo control y experimental.

En el presente grifico se observa que en el grupo control el 91.2% de los estudiantes
- desaprobaron y que s6lo el 8.8% aprobaron; mientras que en grupo experimental

podemos apreciar que 20.60% de los alumnos desaprobaron y que el 79.4% aprobaron.



GRAFICO N° 4

PORCENTAJE DE LAS CALIFICACIONES DE LOS GRUPOS:

CONTROL Y EXPERIMENTAL EN EL POST TEST
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OGRUPOCONTROL = GRUPO EXPERIMENTAL

FUENTE: Matriz del Post Test Odel grupo control y experimental.

Se observa en este grafico que el 94.1% de los estudiantes del grupo control
desaprobaron y sélo el 5.9% aprobaron; mientras que en el grupo experimental el 100%

desaprobaron.





